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Resumen

El presente trabajo de investigacion propone un analisis de las trayectorias escolares de los
estudiantes con discapacidad en el nivel primario, especificamente en aquellos que transitan
el primer ciclo de la escolaridad con acompafiamiento de la modalidad educacion especial.
El problema de investigacion cuestiona a las practicas y si ellas al ser disefiadas consideran
la continuidad de las trayectorias. Es decir, si se presentan como potenciadoras u
obstaculizadoras. El trabajo se relaciona con la garantia de la escolarizacion obligatoria y la
atencion a las trayectorias de los estudiantes con discapacidad posicionandose desde el
modelo social de la discapacidad en el marco de la educacion inclusiva, atendiendo a las
acciones que las escuelas y sus actores desarrollan. Los objetivos del trabajo analizaran las
trayectorias escolares, junto con la visualizacion de las transformaciones en las dinamicas
escolares, a partir del ingreso a las aulas de estudiantes con discapacidad. El disefio de la
investigacion apunta a analizar, como recursos basicos, los datos otorgados por el encuadre
escolar, las practicas docentes cotidianas, la documentacion institucional y de los
estudiantes.

Palabras clave: Educacion inclusiva- Discapacidad- Trayectorias escolares-Derecho a la
educacion.

Abstract

The present research work proposes an analysis of the school trajectories of students with
disabilities at the primary level, specifically those who go through the first cycle of schooling
with special education modality accompaniment. The research problem questions the
practices and if they, when designed, consider the continuity of the trajectories, that is, if they
are presented as enhancers or hinderers. The work circulates around the guarantee of
compulsory schooling and attention to the trajectories of students with disabilities, positioning
themselves from the social model of disability within the framework of inclusive education,
taking into account the actions that schools and their actors develop. The objectives of the
work analyze the school trajectories together with the visualization of the transformations in
the school dynamics from the entrance to the classrooms of students with disabilities. The
research design aims to use, as basic resources, the data provided by the school framework,
daily teaching practices together with institutional and student documentation.

Keywords: Inclusive education- Disability- School trajectories- Right to education.
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“El reclamo de inclusion formulado a la escuela, desvia
la mirada y detiene los reclamos justos, mientras decreta
la inocencia de la fabrica de espantos junto a sus

estrategias del miedo y la disuasion”

(De la Vega, 2018, p. 36)
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Capitulo I. Introduccion

El desarrollo de esta investigacion se originG como una repuesta a los interrogantes que
comenzaron desde que inicié mi trabajo en las escuelas de modalidad especial. En un primer
momento, desde el desconocimiento, aparecio la no implicancia en los procesos de inclusion,
manteniendo la idea de las escuelas especiales como” espacio de cuidado” Desde entonces
hasta la actualidad aquella idea ha evolucionado, pero se dio en paralelo a la revision de las
practicas en las escuelas y al entenderme como parte del proceso, como parte activa y
motorizadora, junto a un equipo, de cambios y evolucion.

A medida que transité el sistema educativo, sobre todo como psicopedagoga, fui aprendiendo
que la evolucion es parte del crecimiento y que ella conlleva cambios que, a veces, no son tan
agradables de transitar y, ante todo, generan incertidumbre como también cuestionamientos de
las certezas que un primer momento fueron avaladas.

En lo que respecta a la escuela especial, fue necesario acompafiar el proceso de redefinicion de
sus objetivos, propdsitos, prioridades y especialmente divisar e identificar cuéles eran los
sujetos que acompafaria. Me refiero a las personas en edad de escolarizarse y emanciparse en
la medida que pudieran. A su vez, la validacion de la educacion especial como modalidad
dentro del sistema educativo, pudo visibilizar la necesidad de diferentes formatos en la
educacidn, apelando a modelos acordes a las necesidades y no al revés. Es decir, corriéndonos
de la idea que los “alumnos” debian acomodarse a lo que la escuela requeria.

Recorrido desde la escuela. Proceso de inclusion escolar

Los primeros esbozos o los primeros intentos de inclusion comenzaron aproximadamente en el
afio 2010. En aquel momento, lo que se buscé fue que tres estudiantes que asistian a la escuela
especial y, que habian sido inscriptos en la escuela porque habian repetido muchas veces en
otras instituciones, pudieran terminar el afio dentro de un aula de la escuela comun. Ninguno
de los nifios® (los tres varones) tenia una discapacidad diagnosticada, sino que pertenecian a
contextos en los que, muchos de sus derechos eran vulnerados, y no priorizaban la educacion
0 no tenian herramientas para garantizar una trayectoria escolar con cierta estabilidad. Con
ellos se presentd el primer intento. Los tres nifios terminaron la escuela el afio dentro una
escuela primaria “comun” y, con el correr del tiempo egresaron del nivel, pero solo uno

continuo la escolaridad en el nivel medio.

1Se utiliza en el presente trabajo, el masculino genérico por cuestiones formales de presentacion. No implicando
el detrimento de la participacion de mujeres y disidencias sexuales en esta investigacion.
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Durante los afios posteriores no se trabajo la inclusion considerando como las resoluciones
ministeriales y las declaraciones internacionales estiman que debe hacerse, sino que hablabamos
timidamente de la palabra integracion y hasta entendiamos que “estaba muy copado” y que
éramos los propulsores de este tipo de trabajo. Posteriormente, llegaron las resoluciones del
CFE, la N° 155y la N° 174 cercana al afio 2014, ya que no fueron accesibles tan pronto como
se habra planificado desde el Estado. O sea, que tardaron varios meses (y afios) pero este arribo,
celebrado por nosotras demandaba repensar qué estdbamos haciendo. Sobre todo, pensarnos
con la escuela primaria y en el rol que la modalidad especial llevaba a cabo, jMenuda tarea!
Rebobinando, fue mas o menos en el afio 2014 que nos pusimos a pensar si realmente lo que
estdbamos haciendo iba acorde a lo descripto en las politicas educativas. Especificamente, si
respondia a los derechos y necesidades de los estudiantes con los que trabajamos todos los dias.
En el transcurso del mencionado afio, se materializé un cuadernillo llamado Orientaciones 1,
que sistematizd conceptos tales como: modelo social de la discapacidad, configuraciones de
apoyo y la diferenciacion especificamente entre inclusion e integracion. Este encuadre
normativo y bibliogréfico al que recibimos casi como un descubrimiento fundamental en
nuestro proceso de crecimiento, advino en un primer momento por curiosidad y por facilidad
para navegar en entornos virtuales. Si bien este descubrimiento fue un momento que hizo que
aalgunos nos explotara la cabeza, también fue encontrarse con el abismo entre las concepciones
acerca de la funcion, no tanto de la escuela especial en si misma, sino pensando con una vision
mas amplia entendiendo y mirando hacia la modalidad especial particularmente.

Con el paso del tiempo, el cuadernillo impreso, encuadernado y en colores y no las fotocopias
o fragmentos que fuimos imprimiendo a medida que necesitdbamos nos permitié la revision de
las intervenciones y de las formas en que nos posiciondbamos para acompafar a la diversidad
dentro de las escuelas. Comenzaron las capacitaciones, las quejas, el rechazo, el enojo y
aquellas emociones que surgen cuando la realidad nos obliga a salir de un espacio de
comodidad que, hasta ese momento, sentiamos como escuela especial. Cercanos a dichas
lecturas comienza el ruido institucional. Acerca del tipo de trabajo o acompafiamiento, pues
comenzamos a entender este término, que haciamos y nos hizo cuestionar nuestro lugar en este
proceso. Nos preguntamos ¢ Cudl era la mision de la escuela especial?

Entendimos que nosotros seguiamos trabajando en grupos adentro de la escuela especial, con
actividades aisladas con la escuela comun y donde siempre estuvo muy marcado el “hoy nos
visitan los alumnos de la escuela especial”. En esos términos, con este tipo de frases se nos

devolvia el imaginario de la escuela comun ante la presencia de la discapacidad. En palabras
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veian al estudiante, pero en las acciones, la mirada estaba puesta en el diagnostico aun.
Entonces, el alumno luego se iba, volvia a su lugar ¢la escuela especial? Proximo a este
momento, en el afio 2015 aproximadamente, comienza a funcionar en las aulas de las escuelas,
una nueva institucion primaria para jovenes y adultos. Un dato de color aqui es que, previo a
este acontecimiento, las escuelas estaban unidas por un gran pasillo que planteaba una
continuidad entre ambas instituciones. Se trataba de un ambiente amplio y luminoso. Es en este
lugar donde se edifica, por decision unilateral, la direccion de la nueva escuela. De este modo,
se da lugar a una nueva coyuntura: esta zona de cruce o de pase entre instituciones reducido a
un minimo pasillo oscuro y pequefio. Se trataba de un lugar que con el tiempo reflejaba en el
juego de los nifios, donde te convertias en “especial”. Se utilizaba ese término asociado con la
enfermedad o el diagnostico. El escenario nos volvia a devolver las representaciones existentes
y no coincidian con lo que buscabamos alcanzar, ni hablar con aquel escenario planteado en la
bibliografia. Haciendo alusién a este espacio y sus sentires, se describe en el texto El pasillo:
¢Incertidumbre, disociacién o esperanza?:

Aqui es donde me detengo en un espacio muy particular del edificio, pensaba en ese
pasillo, aquel gran pasillo codmo fue disefiado, que se encargaba por si mismo en unir,
enlazar mediante muchas luces, donde el sol se reflejaba y que, cuando nos parabamos
en su comienzo, podias ver toda la escuela. El patio de la escuela especial que unia a la
escuela primaria con un pasillo gigante que no solo divisaba las demas escuelas sino
también, la majestuosidad del verde de la zona y el arroyo que circula alrededor de la
ciudad.

Era una imagen fantastica, una imagen donde uno podia ver el sol que se ponia o que
salia. No me acuerdo muy bien cémo era, porque fue hace tanto. jQué lindo fue esto!
iQué lindo era esto! Y con el tiempo y con todo esto, con las urgencias diarias, 1o
importante se desvanecia ante el apuro de las urgencias, posiblemente necesarias de ser
cubiertas a corto plazo. Pero con incidencias a largo del tiempo y ante lo cual ese gran
espacio se transforma en un pasillo de 1 metro de ancho por 2 metros de alto. Es asi que
un espacio que llevaba a otro y luego a otro se transforma en un espacio (disculpas por

lo repetitiva, pero es importante) con un transitar que es oscuro, es ligubre, donde no
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es prioridad cambiar el fluorescente porqué existen otras aulas menos iluminadas con
lo cual no priorizamos la luz en lugares abiertos. En este acto, vemos como se
transforma este pasillo (pequefio ya) en un espacio donde los juegos de los nifios
evidencian que “si cruzas ese pasillo, te transformas en discapacitado”, cruel pero real
como lo cantaban los nifios al jugar. Y uno se pone al hombro la duda de si “vale la
pena todo el trabajo que estamos haciendo”, reflejando que el pasillo es solo la
manifestacion de lo que ocurre dia a dia en el proceso de aprendizaje de los estudiantes
que asisten a la escuela primaria comin.

Podriamos terminar estos interrogantes con la imagen del pasillo oscuro como reflejo
de un proyecto que implica un proceso con muchas idas y vueltas y con muchos
sinsabores, pero también con satisfacciones, no por ser conformistas sino porque en
realidad ocurren. Podriamos pensar como esta cargado de simbologia este pasillo, un
pasillo comun y corriente como cualquier otro, como deben existir en un montén de
instituciones educativas o0 no, y que como ese transito es frio, oscuro para salir al sol,
para salir al patio. Pero cémo ese espacio, ese pedacito de pasillo se transformé a
medida que pasaron los afios en una metafora del proceso hacia la educacidn inclusiva,
proceso que busca asegurar 0 acompanar las trayectorias escolares de los nifios con
discapacidad.

Como ese pasaje desde la modalidad especial, desde la escuela especial hacia la escuela
primaria comun a veces se torna asi de desafiante, dolorosa, molesta, escalofriante,
esquiva, oscura para salir hacia algo més lindo, mas limpio, mas soleado o con el piso
tan encerado que te resbalas. (Mazo, 2021, p. 2-3)

¢Por qué se transformo en un pasillo oscuro con un portdn con candado que justo era cercano?
Sentiamos que mas que estar pensando en una continuidad de escuelas 0 en un pasaje no

traumatico se estaba volviendo en todo lo contrario. Se trataba de pasar mediante un lugar poco
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iluminado, hacia otra escuela que los recibia como visitantes y que los hacia sentir como
extranjeros.

En el afio 2016, redisefiamos la forma de trabajo comenzamos a planificar el proceso de
inclusién, un nombre absolutamente pretensioso, de algunos estudiantes con discapacidad y
otros que no tenian discapacidad, pero que por diferentes motivos fueron inscriptos y
comenzaron su trayectoria en la escuela de modalidad especial. Planificamos con la idea que
estos nifios no son la poblacion que tendria que transitar exclusivamente la escuela especial por
ello, se disefiaron secuencias de trabajo para que al comenzar el ciclo lectivo 2017 puedan
desarrollar su trayectoria escolar como estudiantes de la escuela primaria. Al principio, todo
fue mas que nada buena voluntad, por buena onda, con énfasis en lo que emergia de las
reuniones docentes de la escuela especial. Ellos decian: “Si, lo vamos a hacer”, “La ley dice
que se tienen que hacer de esta manera”?. Desde la organizacion escrita parecia todo fantastico
y todos estaban dispuestos a trabajar como equipo. Se esboz0 un obstaculo, que se visibilizaba
a través de las voces de la escuela comdn ¢Qué van a decir los papas? Pero ¢y si los chicos
copian las conductas de los nifios de la escuela especial? Aqui estuvo el primer tema a trabajar
con las familias, con los docentes y con quienes se continla trabajando. Decir que no existen
estas charlas entre colegas de ambas instituciones seria negar una realidad que sigue habitando
dia a dia la escuela.

Iniciado el afio 2017 los estudiantes comenzaron a transitar su escolaridad en la escuela
primaria. Los grupos estaban acompafiados dentro de la escuela comun por una docente de la
escuela especial que acompafiaba a los estudiantes, al grado y al docente. De este modo
aparecié una nueva dificultad, ya que el docente de la escuela primaria entendia que el docente
de la escuela especial iba a trabajar exclusivamente con los nifios que venian de la escuela
especial o con quienes ellos entendian que no podian seguir el ritmo y estilo de sus clases.
Vimos como en el aula se organizaba una sub aula aislada con los con los estudiantes con
discapacidad o con dificultades segun el docente. Otra vez fue necesario no perder el foco del
trabajo ¢ Cudl era el objetivo pensado con cada estudiante y con el grupo? ¢ Estabamos hablando
lainclusién? Inauguramos las primeras crisis, iniciamos el tiempo de pelea y de muchas peleas.
Afloraron los inconvenientes, a pesar de haber pensado la estrategia entre ambas escuelas, al
ser llevadas a cada aula se encontraban con un nuevo movimiento que mostraba la necesidad

de pensar en cada estudiante dentro de un grupo para potenciar sus capacidades y no solamente

2En este apartado del trabajo de investigacion, se incluyen preguntas que el colectivo docente de la escuela especial
fue desarrollando como también se plasman las voces que circulaban en la escuela primaria comUn ante la nueva
propuesta de trabajo
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para que “esté nomas”. Nos dimos cuenta que era sentida como una imposicion. Comenzaron
a chocar las representaciones y el imaginario individual de cada docente. Muchas veces las
profesoras de la escuela especial se sentian heridas, no solo profesionalmente sino
personalmente. Pudimos escuchar, en espacios de trabajo comunes, frases lanzadas al aire por
parte de colegas, como ser: “cobra mas que nosotros y no trabajan tanto como nosotros”, “No
se hacen cargo de todos los alumnos”, “Tienen un horario menor que nosotros y quieren venir
a trabajar a la escuela comun™3. Eran frases que hacian mucho ruido en los docentes, en el
equipo directivo y que muchas veces llevaron al enojo y hasta el malestar de estar dentro en la
escuela. Se trataba de una institucion que nos recibia contentos como visita, pero no pasaba lo
mismo cuando la estadia se transformaba en presencia diaria. Desde ese afio se comenzo la
escritura y el armado del PPl (Proyecto Pedagodgico Individual para la inclusion) por cada
estudiante con discapacidad que lo necesitara y que asistiera a la escuela comun. Se intento
disefiarlo en colaboracidn con los docentes de la escuela comun, aunque por ser la primera vez
aparecieron infinidad de excusas que no habilitaron estos espacios en la practica por ello, casi
todo el trabajo estuvo a cargo del equipo de orientacion y apoyo de la escuela especial. Al
trabajar dia a dia en las formas en qué se ensefiaba y como aprendia cada estudiante, dentro de
un encuadre en la escuela comenzaron a surgir grandes dificultades. Puntualmente porque cada
vez sentiamos que estaba mas afianzada la idea que todo estaba a cargo de la escuela especial.
Las dificultades que surgian en los estudiantes diagnosticados o rotulados a ojo por los docentes
de la escuela primaria, sugiriendo en mas de una ocasién que los llevemos a la escuela especial.
Que a la escuela primaria vengan a socializar o hacer educacion fisica, ya que no iban a
aprender lo que la planificacion anual determinaba o lo que el disefio curricular indicaba para
el afio escolar ¢Y la diversidad? Nos preguntabamos, no solamente qué pasa con el estudiante
con discapacidad, la pregunta iba mas alla o méas aca (dependiendo como se vea) ,Como se
atendia a la diversidad de la poblacion que asistia a tan numerosa escuela? ;Como se seguia
escribiendo un mismo pizarrdn para los “alumnos” de cada turno, ;Donde quedaba la mirada
hacia el estudiante? ¢ Donde quedaban las normativas, ¢ Ddnde quedaba nuestro proyecto? Otra
vez sentiamos que la tarea era casi una odisea y que la soledad nos invadid, ya que en este
momento sabiamos que la supervisora de la escuela primaria atendia a una concepcion de
inclusién escolar muy diferente a la planteada en nuestro proyecto. Comenzamos a pensar qué
hariamos y como seguiamos sin perder la salud mental. Ante este devenir, nos surgio la

sensacion que “ni ahi haciamos inclusion”, que era todo un como si y en el medio quedaban

3 {dem.
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los estudiantes y las docentes. En méas de una ocasion el estigma de la mirada de la educacion
homogeneizadora nos invadia y nos mostraba lo arraigada que estaban sus acciones dentro de
la escuela.

En este contexto, el trabajo continué planificAndose méas alla de las barreras existentes.
Emergian decisiones arbitrariamente tomadas por autoridades de la escuela comun de modo
que, no siempre iban en consonancia con el proyecto de inclusién escolar. Volvimos a discutir
o lidiar sobre qué docente iba cada grado y que estudiante debia estar en el aula, olvidandonos
de aquello que debiamos minimizar como barrera. Pensabamos qué tipo de apoyo o ajuste se
necesitaba o como construir un perfil de docente para trabajar de acuerdo a las etapas evolutivas
de los estudiantes. Terminamos un afio y comenzamos otro aprendiendo de algunos errores.
Las vacaciones renovaron animos, ya que terminamos muy cansados, pero organizamos y
continuamos trabajando con los proyectos de los estudiantes.

En el afio 2019 se comenzo con lo que la directora de la escuela especial denomind inclusion
plena (término que puede ser discutible) que permitio que todos los estudiantes de la escuela
especial estuvieran dentro de la escuela coman. Esta situacion trajo infinidad de dificultades.
Como ser, enojos, peleas, ya que era necesario reivindicar los derechos, los lugares y las formas
de trabajo con los estudiantes con discapacidad en una escuela que se autoproclamaba
inclusiva, pero, luego de pasar la puerta e ingresar al aula, los alumnos no eran incluidos.

Con respecto al trabajo en el ciclo 2020, tuvimos que atender tanto de aislamiento como
posterior distanciamiento preventivo y se decidio trabajar con varias estrategias. Basicamente
fue necesario hacer un relevamiento sobre cuales eran los recursos con los que contaban las
familias o los estudiantes sin perder de vista que, si bien era importante continuar con el
desarrollo de los contenidos prioritarios, también era necesario fortalecer el vinculo y sostener
la trayectoria de los estudiantes en esta etapa tan especial de la historia.

Por ello, a partir del disefio de diferentes estrategias, considerando la accesibilidad, el contexto
y los entornos formativos de cada una, de las realidades de nuestros estudiantes se disefiaron
estrategias de trabajo institucionales, entendiéndose que lo importante era el aprendizaje, pero
no viéndolo como un contenido de cada area curricular en un universo estanco, sino pensadas
desde la articulacion y desde una realidad o una problematica compartida para intentar
resolverlas o intervenirlas, a partir de lo que cada area curricular o cada instancia de saber
aporte la resolucion de ese problema.

Ahora bien, en este camino donde nos encontramos con una situacion que nos marco el
confinamiento debido a la pandemia por COVID 19, surgieron diferentes aspectos positivos y

otros no tanto. Como primer aspecto, pudimos establecer un vinculo familiar, comparierismo,
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acuerdos entre grupos, participacion de dicho grupo, construccion de registros de trabajo,
voluntad para organizar los horarios, tiempos y dispositivos tecnologicos utilizados, uso de
diferentes formatos para presentar las actividades, etc. En cuanto al segundo aspecto se
evidenciaron las dificultades familiares para el desarrollo de la modalidad virtual, diferencias
en las miradas hacia la actividad por parte de los directivos que generaron dificultades en la
comunicacion entre ambas escuela o dificultades en el trabajo entre pares docentes, aparecio
en mas de una oportunidad, la sensacion de soledad ante las diferencias o ante los tiempos
destinados por las familias para acompafar a los estudiantes dando lugar también a la
desmotivacion docente, ausencias en la consulta y planificacion de las actividades propuestas.
Con los aportes de las docentes de acompafiamiento, la inclusion culminé el afio con muchas
preguntas, con demasiadas dudas, mas alla de esto se sostuvo que debiamos continuar
trabajando con los estudiantes en la escuela comun en el afio 2021.

Ante todo, este escenario, también es interesante incluir las sensaciones personales que se
reiteraron, por ello extraigo fragmentos de registros del trabajo de una de las docentes
involucradas, que relatan que pasaba ante este proceso:

Es asi, un dia mas, donde abro mis 0jos, quiero pensar que ya pasé. Quiero respirar y
arrancar con mi rutina que en un amplio margen estaba dedicado a la escuela, sin
embargo, despierto y siento como vienen a mi mente esas peliculas que anticipaban de
cierta forma el comportamiento humano ante una catastrofe familiar, pero de todas
formas hay que seguir. Mi rutina consistia en levantarme, tomar unos mates y salir
rapidamente hacia la escuela. Llegar y encontrarme con mis colegas, con las madres,
los chicos, el saludo, el horario, la fila, la cartelera, el portdn, una reunion de los padres,
la planificacién, el pendrive con la musica para el namero del acto, las madres, entre
otros, y llevar adelante un gran proyecto denominado de inclusion educativa. Todo esto
con la gran certeza de que estabamos haciendo lo que correspondia y que cada dia es
un paso mas siempre para adelante. Todo esto ya lo tenia incorporado y si por esas cosas
de la vida ocurre algo diferente, también lo resolviamos. Yo particularmente creia que
mi capacidad de adaptacion estaba muy entrenada, pero bueno, lleg6 el dia en que se

puso en juego no sélo mi capacidad de adaptacion, sino también la de los padres, de los
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nifios, los tios, los abuelos y todo el universo que conforma la escuela. Se tuvo que
pensar en cémo hacer que los nifios trabajen a través del dispositivo que teniamos y
desde sus casas. Obviamente que no fue fécil, noches enteras pensando en el cdmo, dias
investigando en internet sobre materiales para trabajar, cataratas de audio, fotos,
archivo, documentos, entre otros para ver como hacerlo hacer accesibles las actividades
a las familias y a nuestros estudiantes. En realidad, creo que tampoco nosotros
entendiamos bien al principio cudl era nuestro rol, cudl era nuestra funcién, qué
estabamos haciendo. En la escuela comun creo que no nos ha costado por ahi en ciertas
ocasiones, por ejemplo, como en un acto donde minimizada nuestra presencia, en la
entrada, en la salida, en oportunidades donde nos hicieron sentir mal, en reuniones. Creo
que ellos no se pusieron de nuestro lado y jamas tuvieron empatia con nosotros. Esto si
dolid, hizo que nos sintiéramos sin ganas de volver al otro dia. Pero fuimos aprendiendo
en este tiempo a poder resolver estas cuestiones, a poder entender que el otro y no soy
yo. Especialmente como docente, me senti feliz de ver a un estudiante resolver una
division en el pizarron y creo que mi funcion fue sobre todas las cosas, hacer que ese
nifio esté en el grado y que se lo vea como posibilidad. Creo que, al principio, donde se
pusieron las pautas, emergieron las sugerencias concretas: planificar que los estudiantes
puedan estar mas cerca del pizarrén para que lo pueda ver mejor, que pueda trabajar en
grupos segun las afinidades o segun los gustos y lograr que ellos puedan trabajar; fue
asi que se pudo ver ese trabajo donde los nifios aprendieron a ver al otro nifio como un
compariero mas alla de un diagndstico, sino mas bien verlo como un nifio mas. Entonces
creo que eso fue muy importante. Asi que pudieron trabajar en equipo, pudieron ser
compafieros, pudieron resolver situaciones naturales en un grupo, sobretodo pudimos
aprender a trabajar con los papas, a entender que ellos vienen con todos sus miedos y

nosotros estamos para darle esa tranquilidad y esa seguridad de que ellos estan bien y
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que iban a estar bien. Como experiencia de trabajo en este proceso fue favorable, fue
exitosa, fue muy linda solamente en ciertas ocasiones aparece la angustia o tristeza al
no poder resolver ciertas situaciones, al ver que nos minimizan o no tienen en cuenta
nuestra presencia no valorando nuestro trabajo en general, al sentirnos perseguidas por
que tu colega te golpeaba la puerta del bafio por qué no se podia quedar con todo el
grupo dandome ganas de agarrarle del cuello a la docente pero luego de esta reaccion
entendia que era mas fuerte el miedo a no poder resolver juntos con el grupo ( o con
ciertos estudiantes) sus demandas, esto necesito y necesita trabajarse en pares ya que
aun aparecen eventos similares. (Mazo, 2020, pp. 5-7)

Al comenzar a trabajar o a pensar institucionalmente como concretar un proyecto o proceso de
inclusion, vimos y continuamos viendo o escuchando, confusién entre lo que englobaba el
concepto de integracion y el de inclusion ( ni hablar de los origenes y alcances en la vida
cotidiana de cada uno) Al principio del proyecto de inclusion escolar ( lo Ilamabamos asi, pero
considero que no dimensionabamos el alcance de dicho termino o lo ambicioso que pretendia
ser al utilizar este marco ideoldgico) sentimos que debiamos encaminar hacia el cuidado y
respeto de los derechos de los estudiantes que asistian a la escuela especial y tuvimos que
leer un montén porqué justamente esta confusién original como el empuje de asegurar un
espacio inclusivo era muy grande.

Teniamos nuestras dudas sobre qué queriamos hacer o qué teniamos que hacer como escuela y
qué objetivos serian los orientadores del trabajo a planificar con nuestros estudiantes. Seguimos
leyendo, en ocasiones pensando que pasaba si nos quedabamos como estdbamos hasta ese
momento ¢Era tan malo continuar en la zona de confort institucional? En el medio de tantas

dudas, lecturas y organizacion se hicieron otras cosas que no fueron “tan leidas™

, Sino que
fueron acciones de ensayo error que eran guiadas por la idea inicial que fue que todos los
alumnos ( en ese momento no podiamos aun entender el lugar que las palabras dan a las
acciones cotidianas o ver como las practicas homogeneizadoras se ven dia a dia, en las
palabras, en las miradas, en los saludos y sobre todo en los imaginarios, quizas por ello aun no

podiamos aliarnos al concepto de estudiantes con el que ahora si ya nos amigamos)

4Si bien las normativas existentes fueron una gran guia, en mas de una oportunidad realizamos intervenciones
“mas artesanales” disefiadas en base a la experiencia docente y tefiidas de subjetividades. Las mismas se basaban
en el encuadre trabajado, aunque fueron disefiadas entre urgencia y buenas intenciones.
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¢Pudieran? o ¢Tuvieran? las condiciones, aunque suena horrible decir y pensar desde las
condiciones buscabamos facilitar las herramientas para que ellos pudieran “estar”, “ser
presencia” dentro de la escuela “comun”. Esto fue el primer movimiento hacia lo que en ese
momento (afio 2015 aproximadamente) Ilaméabamos proceso de inclusion escolar.

Tuvimos que luchar o trabajar con muchas cuestiones relacionadas por lo que Ilamabamos
inclusion. Nos apropiarnos de la idea y la mostramos a las familias para que se empoderen y
junto a sus hijos consideren el derecho a la educacion dentro de la diversidad, no siendo
limitante un diagndstico médico para la asistencia exclusivamente a la modalidad educacion
especial, sino que la trayectoria escolar podia transitarse en otros espacios, pero este trabajo no
era solamente que los nifios y nifias estén nada mas en la escuela (como sentido impuesto y sin
objetivos de aprendizaje sistematicos) no coincidia con la propuesta de habitar la escuela 'y de
sentirse dentro de ella era una presencia nada mas, sino que implicaba adecuar los espacios,
adecuar los tiempos, adecuar las secuencias y revisar practicas. Abrimos un camino que no ha
sido féacil, que tuvo y tiene escollos que dificultan el transitar cotidiano. Cuando empezamos a
entender, a alentar la inclusion como una manera de transitar la escuela primaria dentro de la
diversidad fueron necesarios pensar, pero sobre todo diagramar cémo alcanzar los objetivos en
cada afio escolar: divisar hasta donde llegarian cada afio, que contenidos o habilidades serian
priorizados o cuales focalizados, la formas en que se construirian las redes de socializacion de
cada estudiante y de cada familia dentro de esta propuesta. Ver las maneras de solucionar
problemas no solo académicos sino de relacion, de la vida diaria, aquellos que se presentaban
cotidianamente al estar en contacto con otros diferentes. Asimismo, atender al cémo los
docentes estaban involucrados en este proceso, hacia ese movimiento nuevo en la escuela, en
esto que antes era temporario y ahora parecia ser permanente.

Con el correr de los afios nos dimos cuenta que utilizamos la palabra inclusion para englobar
acciones que no fueron tan claras. Anteriormente se mencioné que en el afio 2010 empezaron
actividades que tenian que ver con la integracion y porqué tal vez en este momento la palabra
0 el concepto que se utilizaba, por lo menos en el sistema educativo argentino o en la ciudad
donde trabajamos, era el de integracion. Claramente esa palabra estaba relacionada con otros
conceptos como el de necesidad educativa especial, como el término de la normalizacion, con
enfocar la mirada hacia el diagnostico y cuando iniciamos el trabajo desde el 2010 con
esporadicos eventos, haciamos un trabajo de integracion escolar. Los estudiantes volvian a la
escuela, pero volvian justamente aquellos que el propio sistema educativo habia excluido, es
decir, que los habia expulsado porque aprendian a un ritmo diferente, porque no tenian

estimulacidn en sus casas, porqué pasaron por periodos de desnutricién y no podian atender,
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porque se iban de la escuela para trabajar con sus familias o ayudarlas a cuidar sus hermanos,
porque su conducta no era como el imaginario escolar deseaba, porque un diagnostico medico
limitaba su proyeccidn, porque los estigmas sociales los atravesaban. En fin, por miles de
realidades dificiles de describir en un texto. Ante este escenario, mas alla de una persona con
discapacidad desde el afio 2010, lo que intentdbamos era devolver, generar un espacio para el
retorno. Valga la redundancia, crear un camino que oriente hacia la escolaridad obligatoria
dentro de la escuela coman.

Vimos a través del trabajo que, en muchas ocasiones, se generaron situaciones que parecian el
armado de un rompecabezas al que todavia le siguen faltando piezas en el proyecto. Primero
nos quisimos diferenciar de este modelo que atravesé a toda la sociedad y al aula,
diferenciarnos de la mirada del &mbito médico, de la fragmentacion dada por el déficit y la falta
de salud. Queriamos romper con la busqueda hacia la integracion. No desedbamos pensar al
alumno como un alumno integrado que esté como si fuera una visita, o un estudiante sobre cual
focalizar un diagndstico y a partir de ahi pensar qué se podia hacer. Queriamos desmitificar
que un estudiante con discapacidad no puede terminar la escuela primaria. Era necesario
corrernos de la mirada referencial de origina lastima o pena mediada por un déficit, desedbamos
diferenciarnos y despegarnos de la impronta social y cultural que tenia o que marcaba la palabra
integracion a las trayectorias de los estudiantes. Por eso fue, ademas de habernos corrido o
habernos posicionado dentro del modelo social de la discapacidad, el origen de pensar en la
busqueda de la inclusién, pero hablar de ella abarca un &mbito que excede a la escuela, abarca
a la familia, abarca a la sociedad en si, a la cultura, a otros ambitos que complementan a la
inclusién escolar. Pero luego de las modificaciones de la ley y normativas vigentes nos hace
pensar, puntualmente hoy, que estamos hablando de educacion inclusiva la cual implica atender
a la diversidad y dentro de esa diversidad, entender que la escuela en la modalidad educacién
especial tiene como foco de su trabajo o como destinatario de su funcién a las personas que
tengan una discapacidad temporal o permanente siendo la modalidad que apunta a construir
puentes o enlazar el trabajo para que pueda acceder a una educacion inclusiva orientando a la
escuelay las familias y sobretodo acompafiando al estudiante.

Hoy, recién podemos hacer esa revision y consideramos que en realidad no estamos haciendo

un proceso de inclusion, sino que estamos acompafiando a la educacion inclusiva.
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Proceso de inclusion de estudiantes con discapacidad

Se compara cronolégicamente |as acciones visiblesy programadas con las emociones generadas a lo largo del mencionado proceso

2019
Todos 2n |z escuela primaria

Pragmatismo
ionales Reconocimiento de condicionantes

Avidez en la formadiény ldasyvusltasem

Cuadro 1. Comparacion de emociones y acciones®

Estado de la cuestion. Antecedentes

Hasta aqui se desarrollé de manera general el proceso que moviliz6 a la presente investigacion.
Mas adelante se definird el encuadre que orienta la focalizacion del objeto y del problema
(Sirvent, 2003), pero no se ha mencionado qué motivo la presente investigacion: conocer las
acciones desarrolladas para que las trayectorias escolares de los estudiantes con discapacidad
sean transitadas respetando las posibilidades de cada uno y no necesariamente a partir de un
modelo propuesto de antemano.

Al realizar el relevamiento sobre estudios de las trayectorias de estudiantes con discapacidad
en la provincia de Misiones, se identificd la expresion de las voces de los adultos o bien se
accedio a estadisticas que muestran un bajo porcentaje de estudiantes con discapacidad en la
escolaridad obligatoria, por ello se buscd reconocer cuéles son las configuraciones de apoyo
que se generaron ante la presencia de estudiantes con discapacidad, analizando dicho impacto
en sus trayectorias escolares. Al considerar los aportes de investigaciones se tomaron como
referencia a varios trabajos académicos. El primero fue el trabajo de investigacion dirigido por
Nelli (2012) cuyo objetivo apunt6 a la descripcion, anlisis e interpretacion de las concepciones
de nifios y jovenes que concurrieron a escuelas primarias y secundarias de las ciudades de

Posadas y Oberd. Estos trabajos nos han brindado datos valorables para la presente

SLinea histérica que muestra la evolucion en el proceso hacia la educacion inclusiva, llevado a cabo dentro de la
institucion en que se desarrolla la investigacion.
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investigacion, particularmente en lo que respecta al encuadre bibliografico y metodolégico en
la investigacion sobre las representaciones circulantes con respecto a los recorridos escolares
de los nifios con discapacidad.

Otro antecedente, mas cercano en el tiempo, corresponde a la investigacion conjunta entre
Schewe y Pérez (2015) quienes analizaron los objetivos y las metas formuladas por las escuelas
de educacion especial que permitieron repensar los formatos de ensefianza y representaciones
vigentes en la modalidad educacion especial y como el modelo social de la discapacidad
desarrollado por la Convencién Internacional de Derechos de Personas con Discapacidad se
enmarcO como lineamiento regulador de la educacién obligatoria. Continuando con la primer
autora, existe otro trabajo que identificd los aspectos centrales de la autoridad pedagogica en
los procesos educativos formales de personas con discapacidad (Schewe, 2017), focalizando
en los aportes sobre las trayectorias escolares de personas en situacion de discapacidad y en la
necesidad de irrumpir con los oOrdenes simbdlicos sostenidos por la escuela primaria
tradicional, poniendo en discusion la actual situacion de los aprendizajes a los que acceden los
estudiantes. Paralelamente se puede realizar una mirada mas amplia al incluir los aportes
desarrollados por Pérez (2017) quien reflexiond criticamente sobre la necesidad de
problematizar las divisiones entre ‘lo comin’ y ‘lo especial’ en la educacion, y acerca de las
decisiones escolares tomadas en funcion a dichas concepciones.

Con respecto a investigaciones realizadas en la provincia, se incluyé al estudio desarrollado
desde el Departamento de Educacion Especial de la UNaM (Nelli, 2012) que retom¢ el
concepto de educacion como derecho, garantizando la accesibilidad e igualdad de
oportunidades para todos, sosteniendo que el derecho al acceso a la educacién contiene la
atencion a las trayectorias reales de los estudiantes, cualquiera sea su diagnostico médico.
Complementario al mencionado estudio, se encontraron los antecedentes a nivel mundial y
nacional tomados por Pérez y Schewe (2015), quienes desplegaron el marco legal, normativo
y curricular de la educacidn especial y reiteraron que el gobierno educativo es responsable de
la creacién de instancias para la orientacion de los estudiantes con discapacidad, asi como
también de los regimenes de evaluacion y certificacion. Simultaneamente relacionaron la
ruptura del discurso hegemoénico de la educacion mediante dos niveles de anélisis: 1) las
politicas de significacion que circulan en la educacion y las representaciones circulantes sobre
las “deficiencias” 2) el nivel de analisis para entender aquello que es problematizado en la
educacion especial y como a partir de los discursos instaurados se desarrollaron practicas

homogéneas (Guyot, 1998)
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Volviendo a Schewe (2017) la discusion apunté a la educacion inclusiva y las posibilidades de
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad, generandose un escenario disponible y
responsable para recibir a todos. De esta forma se habilita aquello que Greco (en Schewe, 2017)
considerd inhabilitado: el derecho a la educacion como un hacerse cargo por parte de los
adultos, en este caso quienes conforman las escuelas primarias. Por otra parte, se consideraron
los interrogantes desarrollados por Pérez y Schewe (2018) ¢Alguna vez podra la escuela ser
pensada para ‘todos/as-cualquiera’ y, ¢Cuales son las barreras que impiden pensar en la
participacion de ese ‘todos/as-cualquiera’?

Cabe acotar que en un primer momento se tom6 como posible marco de trabajo a la
investigacion de Sanchez (2017) que contenia datos importantes sobre situaciones dadas en
aulas de escuelas primarias posadefias, aunque se diferencia el marco tedrico y el
posicionamiento hacia el modelo social de la discapacidad por ello no es considerado en el
presente trabajo.

En cuanto a los aportes de la presente investigacion, y a partir del posicionamiento conceptual
de inicio, se tomaron a las trayectorias escolares de los estudiantes y los ajustes que se realizan
para su recorrido en la escuela primaria. Si bien se conocen las concepciones acerca de la
discapacidad circulantes, el objetivo apunto al reconocimiento especifico de las trayectorias de
los estudiantes con discapacidad y al interjuego que propicia o potencia los aprendizajes o,
contrariamente, analizar si son obstaculos para el desarrollo de las configuraciones de apoyo y

por ende reconocer las repercusiones sobre las trayectorias escolares.
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Capitulo 1. Marco tedrico —conceptual

Las trayectorias escolares de los estudiantes con discapacidad

A lo largo de muchos afios, el sistema educativo argentino y sobretodo la escuela primaria en
particular estuvo, por muchos afios representada por la escolaridad obligatoria, representada
solamente por el cumplimiento del nivel primario (de siete afios de duracion) La cual no
consideraba la obligacion de una etapa pre-escolar (nombre asignado al Nivel Inicial previo la
Ley Federal de Educacion N° 24.195). El acceso a este nivel de educacion estuvo dado por la
busqueda de la homogeneidad y de atencion al alumno como receptor del saber que utilizaba
la repeticion y fomentaba al uso de la memoria como elemento clasificador dentro del sistema.
Ahora bien, la escuela especial existe en nuestro pais desde hace muchos afios, iniciandose a
fines del siglo XIX casi en paralelo a la escuela comin. Con la aprobacion de la Ley de
Educacion N° 1420, en un contexto donde los movimientos migratorios se vivenciaban
fuertemente y nuestro pais era poblado por personas provenientes de diferentes lugares del
mundo, valorizdndose a los saberes culturales y que eran medidos de acuerdo a las capacidades
de repetir dichas normas y ajustarse a los encuadres descriptos por los docentes. Entonces el
sistema educativo argentino, quedd dividido en educacion comin y educacion especial,
atendiendo la segunda a los nifios y nifias que eran segregados por la escolaridad comun o que
no ingresaban, basandose en el modelo medico donde se atendia a la falta, la deficiencia o el
déficit. Es decir que se miraba al diagndstico o a la carencia sin considerar el contexto o las
posibles habilidades de la persona. Enfocandose, en esta etapa las escuelas especiales en cierto
tipo de discapacidades, podria decirse que apareceria la segregacion dentro de la misma
segregacion.

A lo largo de muchas décadas se mantuvo esta forma de organizacion y de percibir a la escuela
especial y a la “derivacion” (termino medico) desde la escuela comun ya que no encajaba en el
sujeto que buscaba educar

A nivel mundial comenzaban las revisiones sobre los enfoques hacia la escuela y con ellas la
mirada hacia los derechos de las personas con discapacidad, reconociéndose 10s mismos y
entendiéndose la necesidad de garantizar el acceso a una institucion escolar acorde a sus
habilidades, pero también la deconstruccién de la escuela comin ya que debia correrse del lugar
de homogeneizacion para comenzar el movimiento hacia la atencion a la diferencia. Se entendia
que los estudiantes tendrian sus propios tiempos de reflexion, aprendizaje, apropiacion y
aplicacién de diferentes saberes. Se consideraba que las barreras para los aprendizajes y el
desenvolvimiento no se encuentran en la persona, sino en el entorno quien limita el desarrollo
de las habilidades.
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Pero por qué es necesario hacer este breve recorrido por la organizacion del sistema educativo.
Basicamente debido a que sin él no entenderiamos el proposito base de esta investigacion que
apunté a analizar las caracteristicas de las trayectorias escolares de los estudiantes con
discapacidad en la escuela primaria. En cuanto a las trayectorias escolares de los estudiantes
pudo apreciarse que estdn desacopladas de los recorridos esperados por el sistema (Terigi,
2007) ya que en el movimiento o transicion hacia el modelo de la educacion inclusiva nos
encontramos con barreras no solo individuales, sino también aquellas que son evidenciadas por
las estadisticas. Ellas nos devolvieron tristemente que los estudiantes con discapacidad no
tienen la misma continuidad en la escolaridad que otros estudiantes, quedando en la intemperie
o0 naturalmente desprotegidos (Ortega Ruiz, 2019) y por varios motivos las trayectorias reales
de los estudiantes presentan muchas discontinuidades que condicionan la apropiacion de
saberes que pueden ser alcanzados con los apoyos necesarios en cada caso. Desde el desarrollo
estimado, las escuelas comunes tendrian que alojar a los estudiantes con discapacidad
utilizando o implementando los ajustes necesarios para cada caso (Fourcade y Horas, 2018)
siendo estas intervenciones guiadas u orientadas por la modalidad especial, atendiendo a las
trayectorias reales mas que a las tedricas. Las primeras son las que dan cuenta de las
circunstancias y los ajustes que deben ser aplicados en cada situacion y a partir de la realidad
de cada estudiante posible la planificacion de las configuraciones de apoyo visibilizando cuales
son las actuales barreras para que el desarrollo escolar pueda desarrollarse. ¢Puede la escuela
comun implementar estas ayudas? ¢Se queda paralizada ante la propuesta? Necesariamente
este es un punto analizado en el presente trabajo pues atender a las practicas aulicas y a las
estrategias utilizadas en diversidad resultaron fundamentales para entender que esta ocurriendo
en el proceso hacia la educacién inclusiva que plantea la Ley Nacional de Educacion. ¢Qué
sucede con los estudiantes con discapacidad que llegan a la escuela pero que no tienen
prestaciones sociales como cobertura de una obra social o ayuda del Estado? ;Se puede pensar
que es aqui donde la gran dificultad reside? ¢Los docentes de la escuela comdn necesitan la
presencia diaria del par de la escuela especial para desarrollar todo el trabajo de las
configuraciones de apoyo? ¢El profesorado los forma para esta tarea? Otros interrogantes que
surgieron, qué si bien no seran trabajados directamente en este trabajo de investigacion, abren
nuevas aristas para proximos trabajos.

Continuando con lo expresado por Fourcade y Horas (2018) las configuraciones de apoyo
implican qué, cdémo y cuando plantear propuestas pedagogicas y didacticas abordando los
contenidos, los objetivos y el modo de acceder al disefio curricular. Buscamos centrar la mirada

en las trayectorias escolares para conocer como los estudiantes se acercan al sistema educativo
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(Brisicoli, en Barrosso y Schewe, 2017) por ello nos enfocamos en la manera que los
estudiantes con discapacidad llegan a la escuela fue importante, pero sobretodo conocer la
forma en que la escuela primaria comUn organiza su encuadre de trabajo para recibir y atender
a los nifos y nifas.

Se reviso lo mencionado en los documentos emitidos desde el Ministerio de Educacion,
entendiendo que desde la sancion de la Ley de Educacion Nacional en el afio 2006 se inici6 el
camino hacia una educacion inclusiva, atendiendo a la modalidad de educacion especial como
la propuesta superadora a la division entre escuela comun y escuela especial como
intervenciones desconectadas una de la otra, transformandose en una modalidad que atraviesa
transversalmente a los diferentes niveles y edades dentro del sistema educativo ( Casal y
Lofeudo, 2011) Ademaés, se puso el foco en las edades de los estudiantes y en como la
gradualidad del sistema educativo y las normativas vigentes buscan que los estudiantes asistan
a los grados cuya edad cronoldgica corresponda con el grado/afio escolar asignado a dicha
edad. Es decir que los nifios de 5 afios asistan a sala de 5 afios en el nivel inicial y que 6 afios
es la edad considerada para ingresar a primer grado y asi sucesivamente. Entendiendo que
existiran variaciones al respecto es importante respetar que el estudiante asista con el grupo
etario mas cercano a su edad cronoldgica, por ello se originan las configuraciones de apoyo o
los ajusten necesarios mencionados anteriormente. Un punto interesante de considerar fueron
las permanencias de los estudiantes en determinados afios escolares, entendiéndose que se
realiza como desviacién de las trayectorias tedricas (Terigi, 2007) pero decidiéndose esto en
dialogo entre varios actores del sistema educativo y de las areas terapéutica en caso que estén
presentes. Esta permanencia se realiza en busqueda de mejores condiciones de educabilidad
(Casal y Lofeudo, 2011)

Con respecto a la escuela primaria comuin, se pudo ver que se encuentran transitando el camino
hacia la validacion y atencion a la educacion en diversidad. Camino que aln esta en los inicios
porque si bien las normativas se presentaron hace varios afios, décadas quizas. El tiempo de
apropiaciony apertura hacia nuevos enfoques de trabajo y atenciéon a las nuevas infancias lleva
un tiempo considerable, sobre todo en lo que respecta al &ambito escolar se pudo ver que en
muchas instituciones aln se busca de manera recurrente al alumno tipo. Es decir, con una
trayectoria escolar fijada de antemano y con determinadas caracteristicas y conductas
consecuentes, determinado muchas veces un destino inexorable (Rosenthal y Jacobson en Casall
y Lofeudo, 2011). Desde aqui, considero que se desprendié uno de los grandes interrogantes
de las escuelas ante el nuevo enfoque de la educacion inclusiva, entendiendo que la escuela

especial necesita reformular sus objetivos e intervenciones saliendo de los muros
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que enmarcan la escuela para acompariar en otros espacios escolares a los estudiantes que
asistian o asisten aqui. No obstante, y también es la escuela comun la que debe implicarse en
el cuestionamiento sobre no atender en exclusividad a la dificultad o al diagndstico de cada
estudiante, sino a cuales son las barreras existentes que limitan el desenvolvimiento escolar.
Educacion coman y educacion especial ¢ dos escuelas distintas?

La educacion inclusiva enmarco la dindmica actual, respaldada por las legislaciones y politicas
educativas existentes. Ahora bien, en las aulas de las escuelas ya sean comunes y especiales
¢Cémo se implement?

Se menciond a la educacién como un derecho inalienable de las personas, en este caso el acceso
a la escolaridad de todos los estudiantes debe estar garantizado y mediado a través de las
diferentes instancias e instituciones estatales y privadas, responsables de las acciones
correspondientes. Si nos enfocamos en la educacion especial, vemos que surge como
respuesta a la atencion para las personas que necesitaban diferentes dispositivos y ayudas
(Casal y Lofeudo, 2011) dentro del marco de la normalizacién y del modelo homogeneizador,
donde los docentes estaban preparados para tender a discapacidades més alla de la mirada a
la persona, atravesando momentos donde las propias normas legitimaban la permanencia de
las personas con dificultades o con discapacidad en dichas escuelas, pues no existia una
propuesta formativa méas alla de la escuela especial. Un primer paso, si se quiere superador fue
el proceso o el movimiento hacia la integracion, pero siempre considerando el modelo
normalizador mencionado en el informe Warnock (Rubio Jurado, 2009) Es decir,
entendiéndola como el primer paso para la revision de practicas escolares atendiendo a que
la diversidad sea vista como posibilidad para pensar nuevas intervenciones psicopedagdgicas
(Casal y Lofeudo, 2011) pudiendo ser el primer paso para lo que hoy buscamos desde la
modalidad especial, una educacion inclusiva desarrollada en el contexto de la escuela comdn.
La educacion especial como modalidad el sistema educativo

Al pensar en la educacion inclusiva, inmediatamente advino la pregunta sobre qué pasa con la
escuela especial, qué pasa con la escuela donde asisten los estudiantes que necesitaban ayudas
especificas. Aqui se pudo entender la intencionalidad de la organizacion de escuelas que
apunten a una atencion hacia la diversidad de estudiantes, y de alguna manera de intervenciones
didacticas pedagdgicas, de planificaciones aulicas flexibles y de tiempos menos rigidos acordes
a las etapas evolutivas. No solo del grupo clase, sino también puntualizando a las habilidades
y capacidades de estudiantes que presentan alguna dificultad en su aprendizaje ya sea asociado
a una discapacidad o no, pero enfocandose en la persona que tenemos frente como docentes y

no puntualizando solamente en el diagnostico médico. Es ante esta postura que a partir del
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disefio y puesta en vigencia de la Ley de Educacion Nacional, se pensaron en modalidades
dentro de la educacién, una de ellas es la modalidad educacion especial, entendiéndose como
modalidad a una perspectiva de transversalidad al sistema educativo (Orientaciones 1, 2009)
sobre todo sumamente necesaria a partir de la ampliacion de los afios de obligatoriedad
escolar, considerando la sala de 4 afios hasta la finalizacion del nivel medio como obligatoria.
Esta informacion se encuentra dentro de un marco normativo que no solo nos invité a pensar,
sino que nos insto a deconstruir practicas que en este contexto ya no son las méas indicadas, por
ello la educacion especial se presenta como la modalidad destinada a asegurar el derecho a la
educacion de las personas con discapacidades, temporales 0 permanentes, en todos los niveles
y modalidades del sistema. Se rige por el principio de inclusién educativa y brinda atencién
educativa en todas aquellas problemaéticas especificas que no puedan ser abordadas por la
educacion comun. (Ley de Educacion Nacional, art. 42.) debido a esto son las autoridades de
cada jurisdiccion las responsables de brindar los recursos necesarios para cumplirse lo
mencionado en las reglamentaciones nacionales. Ahora bien, tal como lo menciona el
documento Orientaciones 1, la educacion inclusiva se transforma en un desafio para todo el
sistema ya que conlleva preguntas hacia los tipos de apoyos que seran necesarios como también
en las configuraciones a implementar segun el caso, las diferentes barreras existentes y sus
procesos para minimizarlas, entre otros. Como subyace hasta aqui, la modalidad educacion
especial se sustentd en el principio de inclusién, que entendido asi abarca mucho mas que el
ambito escolar, sino que implica a los dmbitos sociales, a la cultura, a la organizacion,
accesibilidad, etc. Por ello, al encuadrar el trabajo en la escuela se menciond a la educacion
inclusiva centrada en la mejora de los contextos educativos y en la mejora de las condiciones
de ensefianza y de aprendizaje para que los estudiantes sean beneficiados con una educacion
de calidad. (Orientaciones 1, 2009)

La llegada de la modalidad especial a la escuela comdn

Como se pudo ver a medida que se avanzo en la lectura, se entiende que por mucho tiempo la
escuela comun y la escuela especial funcionaron como edificios separados y atendiendo a cada
una a su poblacion casi con compartir momentos, proyectos o curriculum. A medida que las
leyes y los movimientos sociales por los derechos de las personas con discapacidad fueron
avanzando y con el origen de la modalidad especial como la organizacién transversal que
acomparia a los diferentes niveles de educacion. Es en este escenario que los estudiantes con
discapacidad ingresan a las escuelas comunes como parte de los grupos clases, necesitando la
escuela una guia o asesoramiento inicial y hasta un acompafiamiento en las trayectorias de los

estudiantes con discapacidad. Alli hace el ingreso la modalidad especial, trasciende los muros
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de la escuela que siempre habit6 y los estudiantes transitan las escuelas comunes, implicando
diferentes tipos de ajustes necesarios, atendiendo a identificar las barreras que existen que
obstaculizan los aprendizajes y el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes. En este caso,
la modalidad especial, en lugar de perder su espacio en el sistema, se instala como el medio o
puente hacia lo que se menciona en las leyes, la educacion inclusiva.

Como mencionan los docentes de la escuela comun “ro estamos preparados para trabajar con
nifios con discapacidad” “no nos formamos para esto™®. Evidentemente emerge inicialmente
la queja hacia la posibilidad de correrse de una zona de confort ya que el paradigma inclusivo
viene a movilizar los cimientos de todo el sistema educativo. La llegada de la modalidad a la
escuela, pone en foco los conceptos de integracidn, de inclusion y la diferenciacion de uno de
otro, pero también de la necesidad que aparezca primero una para proyectar el proceso de
inclusion o mejor dicho de educacion inclusiva, donde la escuela comun contenga a los
estudiantes con discapacidad. Entonces, para entender de qué hablamos cuando mencionamos
ambos conceptos, atendiendo a la inclusion como:

Conjunto de procesos orientados a eliminar o minimizar las barreras que limitan el
aprendizaje y la participacion de todo el alumnado: las barreras, al igual que los recursos
para reducirlas, se pueden encontrar en todos los elementos y estructuras del sistema:
dentro de las escuelas, en la comunidad, y en las politicas locales y nacionales. (Booth
y Ainscow, 2015, pp. 15)

No obstante, la mencionada definicion, mas cercana a nuestra realidad latinoamericana y
particularmente argentina podemos ver en las ideas de Skliar (2009) como se tensionan los
juicios sobre la normalidad y la falta de politicas educativas que contemplen a las diferencias.
Implicitamente nos encontramos con la afrenta acerca de los cambios que se generan en el
devenir y la evolucién de los cambios en el sistema educativo y en muchos de los argumentos
que se presentan implicitas en las practicas escolares, siendo quizds uno de los
cuestionamientos mas fuertes de este trabajo el argumento de la completud ;La escuela
completa? De este modo, si la escuela completa a quienes la transitan, no estaremos dejando
de lado todo lo planteado acerca de la diferencia ya que si “la escuela nos va a completar’’ ¢No
nos estaria huevamente homogeneizando? ¢No nos estariamos alejando de la atencion a la

diversidad?

5Voces de docentes en reuniones de planificacion de ciclo lectivo.
7Afirmacion utilizada en el contexto escolar investigado.
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Es en este enlazamiento de ideas y tensiones que emergen en nuestro entorno geografico, la
idea acerca que la inclusion es un primer paso para la regulacion y el control de la alteridad,
siendo un mecanismo de control que substituye a la exclusion (Skliar, 2009) Es importante
comparar lo que enuncian en sus estudios Booth y Ainscow pues, pueden considerarse un
primer acercamiento bibliografico a los conceptos relacionados con la educacién inclusiva.
No obstante, se hace necesario tomar autores locales o cercanos ya que contamos con saberes
cientificos y caracteristicas que permiten a la region generar transformacion social en el campo
de la discapacidad, diferenciados de los aportes europeos (Lapierre Acevedo, 2022).

Teniendo en cuenta los estudios criticos en discapacidad, que surgieron en Latinoamérica y a
lo largo de su geografia durante el siglo XX, es importante retomar los aportes referentes a la
educacion donde se generaron complejidades a partir de la universalidad de la educacion
primaria y donde el marco normalizador en las escuelas concibi¢ la separacion de las escuelas
especiales como una instancia segregada dentro del sistema educativo ya que partia de la
dicotomia entre infancias “normales “y “anormales” siendo ubicadas, clasificadas y calificadas
segun un diagnéstico médico apareciendo la escuela especial como espacio para el
confinamiento (Yarza de los Rios et al, 2019) Desde este punto de vistay citando a De la Vega
(en Yarza de los Rios et al, 2019,pp. 79-80) se evidencio que fue la escuela publica “y
obligatoria” la que al igual que otros dmbitos trazd la frontera entre lo normal y lo anormal.
Desde aqui hasta las épocas contemporaneas se han apreciado el pasaje desde el modelo de
segregacion, la basqueda de la integracion basandose en los alcances de las necesidades
educativas especiales, el acceso a las oportunidades de manera igualitaria para adentrarse en la
mirada hacia la diversidad de las personas y sus derechos. Inauguramos, en estas décadas, los
estudios criticos en discapacidad.

Entonces, a partir de dicha mirada critica es necesario atender a los estudiantes que habitan la
escuela, quienes la habitan con una corporalidad existente y presente. Dicha presencia debe ser
respetada y ante ella se deben pensar a la educacion inclusiva y que ideas surgen a partir de la
percepcion de este habitar y sobre todo como se desarrolla el pasaje desde una mirada
integradora hacia una inclusiva. Se menciona anteriormente que la obligatoriedad de la
educacion deja en evidencia la segmentacion que en un momento historico se da a la escuela
especial como aquella que recibia a las personas en edad de escolarizarse (0 no) derivadas
desde el modelo médico y normalizador, actualmente iniciamos un camino a recorrer que busca
garantizar una educacion publica, de calidad, inclusiva y no discriminatoria, con igualdad de

oportunidad como meta ( algo utopica quizas) implicandose en el “desvanecimiento de la
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ilusion normalizadora” que cuestiona la educacion homogeneizante que ya no puede responder
a las “nuevas realidades latinoamericanas”.(Sosa et al, en Yarza de los Rios, 2019, pp. 146-148)
Para cerrar este apartado, y siguiendo a los autores recién citados, fue necesario diferenciar
desde este marco cercano a la integracion y a la inclusion, siendo el primer concepto asociado
a un movimiento individual que atiende a practicas particulares y el segundo a un orden social
que conlleva atender a lo que sucede alrededor, en el contexto donde ya no es la persona la
que tiene la dificultad, el déficit, la ausencia o la incapacidad sino que es la escuela la que
tiene el problema de no saber como ensefiar a las personas que aprenden diferente. Sin embargo,
lainclusion se refiere a la oportunidad que se ofrece a las personas con discapacidad a participar
plenamente en todas las actividades culturales, economias y sociales que exceden a las
instituciones escolares y conllevan articulacion de acciones con diferentes organizaciones socio-
culturales que aln se encuentran en vias de desarrollo. (Sosa et al, en Yarza de los Rios, 2019)
Considerando lo desarrollado aqui, podemos identificar si estamos camino a la inclusion o si
hemos tomados algunos desvios para acompanar a las trayectorias reales de los estudiantes con
discapacidad

Las trayectorias de los estudiantes con discapacidad en las escuelas primarias

Hasta aqui se mencion6 como la educacion inclusiva tuvo sus cimientos en anteriores enfoques,
presentandose como una propuesta de superacion, pero conteniendo las experiencias vividas
en otros encuadres y contextos escolares y de politica educativas. No obstante, dicha educacion
inclusiva, se manifiesta junto a la transformacion de la escuela especial y el surgimiento de la
modalidad de educacién especial como una variable de apoyo para el desarrollo de propuestas
mas inclusivas. Al mencionar a la educacion inclusiva como un aspecto y eje central del
presente trabajo es necesario atender a las trayectorias de los estudiantes que asisten a la
escolaridad primaria, en este caso a las trayectorias reales de los estudiantes con discapacidad.
Seria muy facil identificarlas como trayectorias escolares teoricas, es decir que han sido
transitadas en los tiempos que organiza a la escolaridad y el sistema educativo, o que han sido
realizadas con la anualidad y con la secuencia de contenidos curriculares planificados, pero,
asi como no sucede en los estudiantes en general tampoco sucede en los estudiantes con
discapacidad.

Los estudiantes con discapacidad llegan a la escuela primaria y se presenta ante ellos todo un
universo de saberes de los cuales buscaran aprehenderlos de acuerdo a sus posibilidades,
también con el desafio de aprender méas cada dia. Como dijimos, en el caso de los estudiantes

con discapacidad que inician su proceso de educacion inclusiva en la escuela comun, se
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encuentran con docentes que muchas veces se les hace dificil correrse del diagnostico médico
y esperan como tal vez lo hagan con otros nifios puedan cumplir con una trayectoria escolar
tedrica (Terigi, 2009), en realidad al igual que casi todo el grupo clase se encontrard con
trayectorias reales, que no son lineales y que en si mismas aparecen discontinuidades, saltos
en la gradualidad o la anualidad, que comenzaron tarde la escuela, que tiene muchas ausencias
e infinidad de variables que marcan esta trayectoria que se aleja de la pensada en un mundo
tedrico y se asemeja a la realidad social de la época. Con esta definicidn, trayectorias reales es
que mencionamos al paso de los estudiantes con discapacidad en las escuelas primarias, ya que
en si mismas tienen tantas variantes como nifios y nifias acceden a la escolarizacion.

Una vez que los estudiantes con discapacidad ingresan a la escuela comdn, es necesaria la
implementacién de diferentes estrategias o acciones para acompafiar el proceso escolar que
inician. Aqui entran en juego las configuraciones de apoyo, acciones entendidas como
andamiaje planificados desde el sistema educativo para garantizar el acceso a los saberes a los
estudiantes con discapacidad (Casal y Lofeudo, 2011) Todas estas acciones que seran acordes
a las caracteristicas de los estudiantes, buscardn no solo acercar al conocimiento cultural
mediado por la escuela sino que también apuntaradn a la disminucion o eliminacion de las
barreras que ponen freno o condicionan el desarrollo de dichos conocimientos. Aqui vemos la
importancia que cobra el contexto, ya que el ojo del cambio estd puesto sobre el entorno y no
sobre los estudiantes o sobre su dificultad. Es en este momento donde la guia y la llegada de la
modalidad especial es primordial en las escuelas comunes, ya que los actores de la escuela
especial y traen su saber especifico para ponerlo en discusion con los saberes especificos de las
docentes de grado y a partir de este dialogo generar una planificacion para la ensefianza del
grupo en diversidad. El asesoramiento, la orientacion, la incorporacion de apoyos son algunas
de las configuraciones que pueden desarrollarse en busqueda de la flexibilizacion de las
organizaciones aulicas y la atencion a las trayectorias escolares.

Los conceptos en si mismos

Se aclara que la investigacion cuestiond ¢Qué es la escuela y para qué fue creada? Pensando a
las personas con discapacidad que ingresan a la escuela obligatoria “siendo estudiantes”,
observando al docente como participe en la construccion del deseo de aprender del
protagonista: el estudiante. Ante esto, el concepto vertebrador son las trayectorias escolares
entendidas como los recorridos que realizan los sujetos en el sistema escolar, analizados en su
relacién con la expectativa que supone el disefio de tal sistema, se pueden identificar dentro de
este concepto a las trayectorias escolares tedricas como aquellos recorridos que en su

organizacion y determinantes siguen una progresion lineal que prevé periodos pautados de
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antemano. Siendo, estas ultimas, supuestos pedagogicos y didacticos que pauta los tiempos,
momentos y formas de aprender en la escuela (Terigi, 2014) Ahora bien, fue necesario atender
también a otro concepto de la mencionada autora, el de trayectorias reales reconocidas como
los itinerarios que no siguen el cauce disefiado por el sistema, emergiendo la heterogeneidad
de la poblacion escolar. Considerando a los estudiantes con discapacidad que se encuentran
en laescolaridad primaria, es fundamental pensar las practicas generadas a nivel institucional,
sobre todo para identificar la relacion entre las biografias y las condiciones institucionales ya
que esto permite analizar como las instituciones intervienen en la produccion de trayectorias
escolares (Donini, 2014) contemplandolas como un complejo entramado de diferentes aspectos
de la vida de los sujetos que delimitan un posible recorrido (Toscano, 2015)

Tal como se menciond en los antecedentes de la presente investigacion, se tomaron como
relatos iniciales a los conceptos desglosados en diferentes investigaciones relacionadas con la
evolucion desde los modelos asociados a la exclusién, la integracion y la inclusién dentro del
sistema educativo. Sin embargo, a partir de la Convencion sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad (ONU, 2006) se generd un nuevo escenario para la inclusion ya que impulsé
este proceso de manera similar en contextos diversos superando el modelo de intervencion
médico-biologicisista que intentaba rehabilitar a las personas con discapacidad. Actualmente
se adhiere, tal como lo extrajo el documento Orientaciones 1 (2009), al modelo social de la
discapacidad que afirma que existen diversos elementos en el entorno fisico o social de la
persona que limitan o restringen su vida, concibiendo a la discapacidad como la restriccion
social que aisla y excluye a la persona de la plena participacién en la vida social. Si se evoca a
la historicidad del significado de la discapacidad se puede ver que ha sido percibida y valorada
de diferente manera en diferentes periodos histéricos (Orlando, 2017). Actualmente el término
utilizado en documentos oficiales desarrolla una mirada que se sostiene desde el modelo social
de la discapacidad, entendiendo como personas con discapacidad a aquellas que tengan
deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con
diversas barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad
de condiciones con las demas (Sosa, 2009) corriéndose el énfasis desde la dificultad de la
persona hacia las limitaciones del contexto para responder a las necesidades de las personas.
En cuanto al concepto de barreras, se retoma a nivel mundial a Booth y Ainscow (2015) para
quienes las barreras para el aprendizaje aparecen en la interaccion entre el estudiante y los
distintos contextos, entendiéndose que minimizar o eliminarlas es un eje central de la tarea de
la educacion. En este punto se hace la salvedad sobre la contextualizacién de la investigacion,

ya que fue desarrollada en la sociedad europea, la cual presentaba grandes diferencias con el
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contexto latinoamericano y con el sistema educativo argentino. Relacionado al concepto
anterior, es importante mencionar a las configuraciones de apoyo entendidas como los
andamiajes planificados desde el sistema educativo para propiciar la inclusion de estudiantes
con discapacidad, ellas apuntan a generar las condiciones para el desarrollo de las trayectorias
escolares, se las debe considerar desde una vision amplia y mas alla del recurso ya que necesita
del docente o grupo docente. Cada configuracion tendra en cuenta las capacidades de los
estudiantes, las barreras existentes, el contexto, entre otras variables (Documento de apoyo,
2017). Inseparable de los conceptos desarrollados, se encontrd a las practicas inclusivas,
definido por Ainscow (2014) como los intentos por superar las barreras a la participacion y el
aprendizaje de los estudiantes, involucrando procesos sociales de aprendizaje dentro de un
lugar de trabajo especifico que influye sobre las acciones de las personas y, por consiguiente,
sobre el proceso racional que sustenta estas acciones. A su vez, el autor en referencia a las
practicas sostiene que no deben estar restringidas a la tarea de un docente en particular, una
practica es, mas bien, la suma de todo lo que se realiza dentro de una comunidad utilizando los
recursos disponibles para materializar un conjunto de metas compartidas. Transversalmente la
investigacion nos condujo a atender a la educacion inclusiva, remitiéndonos a lo proclamado
por la UNESCO ( 2008) sobre inclusion, entendiéndola como la “Estrategia dinamica para
responder en forma proactiva a la diversidad de los estudiantes y concebir las diferencias
individuales no como problema sino como oportunidades para enriquecer el aprendizaje”,
posicionarse de este lugar conllevé diferenciar dos procesos enmarcados en conceptos
basicos: la integracion y la inclusion, entendiendo al primero como una asociacion a la
normalizacion siendo la persona quien debe ajustarse al contexto respondiendo a la escuela
como tradicionalmente se piensa dicha institucion. En cambio, el concepto de inclusion
sostiene a la diferencia y es la escuela la que brinda los apoyos necesarios para que el estudiante
transite por ella, transformandose y generando accesos y participacion para los involucrados,
aqui se encuentra la continuidad entre los conceptos ya que, para la atencion a las trayectorias,
necesariamente, debe pensarse en la educacién inclusiva como proceso social complejo.

Sin embargo, atendiendo a lo estudiando a nivel macro, es decir en comunidades lejanas a la
nuestra, se hace mas que necesario retrotraernos a estudios desarrollados en contextos mas
cercanos Yy autores que basen sus investigaciones en realidades similares a nuestra impronta
cultural donde convergen infinidad de tradiciones devenidas de las diferentes corrientes
migratorias y como ellas han influenciado en las decisiones politicas que se desarrollan en el
ambito educativo. Ante este escenario, se hizo evidente mencionar a las nuevas investigaciones

desarrolladas en nuestra regién acerca de los estudios criticos de discapacidad, siendo un
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primer acercamiento la discusion latinoamericana sobre capacitismo investigado por Lapierre
Acevedo (2022) quien lo define como un sistema de opresion que instala la idea de
discapacidad en la sociedad como dicotomia entre cuerpos capaces e incapaces, representado
por un lado la funcionalidad, la productividad y la independencia; y por otro la disfuncién, la
deficiencia y la dependencia representados en cuerpos patologizados y sujetos a rehabilitacion.
(pp. 2155-2156)

Cada cuerpo encarnaba a personas que llegaban a las escuelas para transitarlas como
estudiantes trasladandose esta dicotomia a la seleccion de la escuela a la que deberian acceder,
dicha dicotomias aun pueden apreciarse en las aulas que reciben a los estudiantes con
discapacidad que asisten a las escuelas primarias comunes ya que a lo largo de muchas décadas
el capacitismo se instal6 en las bases culturales en si mimas, subsumiendo a las personas con
discapacidad a espacios oscuros, cuestionables y poco esperanzadores.

Es importante mencionar que el capacitismo es un término desarrollado por Guedes de Mello
(en Lapierre Acevedo, 2022) que nos situd en la realidad de una persona que convive con una
discapacidad sensorial y desde ese lugar puede referenciar el alcance de encarnar a la inclusion
escolar mostrando, ademads, que la discapacidad tiene un “uso social” destinado a generar
asistencialismo, sobre todo ante las elecciones partidarias que buscan votos y para que puedan
verse las acciones que sostienen discursos de hipocresia (Schewe, 2020). En palabras
especificas de Mello (2014), “el capacitismo es definido como una forma de violencia
especifica hacia las personas con discapacidad: se trata de la jerarquizacion de los cuerpos
siguiendo parametros de corponormatividad hegemonica” y es esta violencia la que en muchas
oportunidades influencié y forzd los procesos que transitan las personas con discapacidad
dentro de las escuelas.

Paralelamente, y atendiendo a la vision acerca de capacitismo mencionada anteriormente, fue
interesante retomar a la escuela considerada por mucho tiempo como un espacio donde se funda
la necesidad de diferenciar lo “normal de lo anormal” reproduciendo formas binarias de
sentipensares del mundo (Mazzini et al, 2021) haciendo foco en los diagnosticos medicos,
patologizandolos. Con el correr de los afios, y ante la legislacion derivada de las decisiones
tomadas en el marco de la Convencion de Derechos de Personas con Discapacidad, se iniciaron
movimientos hacia la inclusion de personas con discapacidad en los diferentes ambitos,
especialmente en las escuelas comenzando la construccion de una alteridad diferenciada
(Mazzini et al, 2021) como reaccidn a la exclusién de quienes no se correspondian a la norma.
Por otro lado, se tomaron los postulados de Pereyra (2013) quien represento al fracaso escolar

como el conflicto que surge al encontrarse diferentes culturas en la escuela generando una
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distancia entre la cultura de los sectores sociales y la representada por la escuela, centrando la
atencion en las caracteristicas culturales como fendmeno que puede influenciar las trayectorias
escolares de los estudiantes.

Con respecto a los cambios experimentados en la concepcidn hacia las trayectorias de los
estudiantes con discapacidad, se considera como base normativa a la legislacion vigente en el
pais que se encuentra en directa consonancia con los tratados internacionales. Las
modificaciones institucionales deben atender a las trayectorias reales de sus estudiantes, en el
caso de aquellos con discapacidad se estima que las escuelas deben poseer tres rasgos
fundamentales, 1) Sostener a la educacién considerando la diversidad y no en la homogeneidad,
entendiendo que debe atender las capacidades de cada estudiante adaptandose a él y no
viceversa. 2) Identificar y minimizar las barreras que enfrentan los estudiantes para acceder,
permanecer, participar y aprender en la escuela. Las barreras alcanzan a todos los involucrados
en el proceso escolar, buscando ser superadas o al menos minimizadas para no generar
exclusidn, abandono o fracaso en las trayectorias de los estudiantes. Y, 3) Aplicar la idea que
la atencion a las trayectorias dentro de un sistema educativo inclusivo es un proceso que nunca
se termina, que implica un cambio profundo en el sistema educativo y en las culturas escolares
(Blanco, 2008). No se trata de un punto de llegada fijo en el tiempo, sino que es un continuo
para atender a las diversas trayectorias, que debe estar orientado asegurar la presencia, la
participacion (Echeita y Ainscow, 2011) y el respeto por la diversidad de todos sus estudiantes.
Tal como lo plantea la Ley N° 26206, las autoridades educativas y escolares deben garantizar
que las personas con discapacidad desarrollen sus trayectorias en la escolaridad obligatoria,
es decir que puedan transitarlas dentro de una escuela generando las condiciones para ello, en
caso de que no ocurra se sugiere la escolarizacion en escuelas de la modalidad educacion
especial ( Orlando, 2015), ahora bien es necesario mencionar aqui que el movimiento Grupo
Art. 24 cuestiona en su Manual de Padres ( 2015) este posicionamiento ya que sostiene que no
se encuentra en consonancia con la Convencion Internacional de Derechos de Personas con
Discapacidad, entendiendo que la tradicién que sostiene las diferencias como criterios
normativos para lo que se distancia de lo “normal”, genera opciones que segregan a quienes se
encuentran en la categoria de diferentes. De acuerdo a sus fundamentos, las diferencias son
consustanciales a la naturaleza humana, cada nifio es Unico e irrepetible, y se conciben como
una oportunidad para enriquecer los procesos de aprendizaje, por lo cual deben transitar una
escolaridad para todos y no ser parte de modalidades o programas diferenciados.

Aqui fue interesante plantear un posicionamiento en relacion a las continuidades, basicamente

porque las trayectorias reales de los estudiantes con discapacidad tienen particularidades,
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tomando lo expuesto por Barrozo, Schewe y Pereyra (2017) quienes sostuvieron que las
instituciones escolares y sus actores atraviesan la transicion entre cambios significativos con
respecto a la inclusién, conviviendo aun con practicas segregadoras, que, en varias
oportunidades son consideradas inclusivas. Se entiende que las personas con discapacidad no
deben ser excluidas de la educacién obligatoria realizandose los ajustes razonables necesarios
en vias de la inclusiéon plena. Continuando con los mencionados autores, para mirar las
continuidades fue preciso visualizar dos concepciones que se tensionan frente a las trayectorias
escolares, aquella que refuerza que las dificultades se deben al déficit responsabilizando a la
educacion de los estudiantes a docentes especializados, segregando a los estudiantes a través
de dispositivos paralelos al ordinario y otras que contempla que las dificultades de los
estudiantes son el resultado de una interaccion entre las condiciones personales y la
organizacion escolar, estilos y formas de ensefianza.

Siguiendo la linea de las trayectorias escolares, se decidio la utilizacion del término estudiantes
y no alumnos ya que se puso en relevancia el rol activo de la persona que transita la escuela,
y quien sera un actor responsable de sus aprendizajes orientados por los docentes, quienes
pondran en juego diversas capacidades, se buscd a través del uso del presente concepto atender
pero a su vez diferenciarse del término alumno desde un lugar de receptor pasivo y a partir de
la cual se han delineado decisiones politicas de las cuales subyacen diferentes formas de
entender la escuela y su transito en ella.

Marco teorico

Los textos base que dieron pie, inicialmente, al uso de la diferenciacion a los términos de
integracion y de inclusion, pueden pensarse desde un inicio en el Informe Warnock, estudio
que fue solicitado en 1974 por el Secretario de Educacion del Reino Unido a una comisién de
expertos, presididos por Mary Warnock, y publicado en 1978. La publicacion generd diversas
posturas y reacciones en los estamentos politicos y sociales, sobretodo porque desde este
estudio comienzan a replantearse las concepciones acerca de la educacion especial. Previo al
estudio solicitado, la Ley de Educacion de este pais consideraba que toda persona deficiente,
al margen de la gravedad de su dificultad, debe estar excluido de la escolaridad, debiendo
enmarcarse dentro de la educacion especial, por lo que ningun nifio o nifia debe ser considerado
ineducable (Portilla Martinez y Padilla Moreno, 2018), a partir de la publicacion del Informe
Warnock comienza a circular la siguiente premisa: “... La educacion es un bien al que todos
tienen derecho y por tanto los fines de la educacion son los mismos para todos,
independientemente de las ventajas o desventajas de cada uno...”, con lo cual no solo el Reino

Unido y Europa comienza a replantearse la mirada hacia las personas con discapacidad, sino
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gue se comienza a mencionar la educabilidad de todas las personas mas alla de sus condiciones
0 caracteristicas.

Luego de este primer impacto que, si bien tuvo mayor expansion en Europa, comenzé a
organizarse en pequefios grupos los didlogos acerca de la asistencia a las escuelas de las
personas en edad de asistir, pero sobretodo como se organizaria el sistema educativo mundial
para albergar a este universo en crecimiento. Es por ello, y como consecuencia de los
movimientos culturales, politicos y educativos es que, en el afio 1994, en Salamanca (Espafia)
se realizo la Conferencia en colaboracion con la UNESCO cuyo propdésito era examinar los
cambios necesarios a nivel politico para favorecer a la educacion integradora.

Como producto del encuentro entre autoridades de varios paises se origind la Declaracion de
Salamanca (1994) aprobando el marco de accion sobre Necesidades Educativas Especiales,
donde se encuadro que las escuelas deben acoger a todos los nifios, independientemente de sus
condiciones fisicas, intelectuales, sociales, emocionales, linguisticas u otras. A su vez este
documento, defini6 a que se refiere el termino Necesidades Educativas Especiales
entendiéndolas como las:

Necesidades que presentan los nifios y que se derivan de su capacidad o sus dificultades
de aprendizaje, que son experimentados a lo largo de la escolarizacidén sobretodo.
Ademas, comienza a repensarse a las escuelas como instituciones integradoras cuyos
principios apuntan a que todos los nifios deben aprender juntos, siempre que sea posible
y haciendo caso omiso de sus dificultades y diferencias. (p. 11)

En sencillas palabras a partir de la Declaracion se trabajé con la finalidad que las escuelas sean
para “todos”, que incluyan a todo el mundo, celebren las diferencias, respalden el aprendizaje
y respondan a las necesidades de cada cual. (Portilla Martinez y Padilla Moreno, 2018),
convirtiéndose esto en un postulado universal ya que la Declaracién se encuentra avalada por
la UNESCO.

Continuando con los estudios a nivel mundial, encontramos a los manifestado en el indice para
la Inclusion (Booth, Ainscow et al, 2000) como un conjunto de materiales disefiados para
apoyar a las escuelas en el proceso de avanzar hacia una educacion inclusiva, presentandose
los conceptos de inclusién y su relacion con el acceso de los estudiantes con discapacidad a las
escuelas comunes, mediando acciones para minimizar las barreras que condicionan los
aprendizajes escolares. EI documento explicito que la inclusion es un proceso de desarrollo que

no tiene fin, ya que siempre pueden surgir nuevas barreras que limiten el aprendizaje y la
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participacion, o que excluyan y discriminen de diferentes maneras a los estudiantes. (Blanco
en Booth, Ainscow et al, 2000), a su vez se sostuvo a la inclusion escolar como un proceso
que se construye a partir de la presencia superando el aislamiento e insertando al individuo en
un espacio publico de socializacién y aprendizaje (Ainscow, 2004), es decir comenzaron los
primeros movimientos para reorganizar al sistema educativo de cada pais sobre todo el
proceso de concientizacion para el cambio en las escuelas, si bien el indice de Inclusion tomo
como sindnimos a la inclusion y a la educacion inclusiva, es necesario mencionar que hay
autores que entienden a la inclusion como un proceso mas amplio que involucra a la sociedad
en su totalidad.

En este contexto, donde los cambios comienzan a gestarse es que se sanciond la Convencion
de Derechos de Personas con Discapacidad (2008) donde fueron introducidos revisiones
acerca de conceptos elementales sobre las personas con discapacidad y sus derechos, se
reconocio que la discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la interaccion
entre las personas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno que evitan su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas
(Predmbulo. Inciso E)

Entre otros, la Convencidn visibilizd y explicito los siguientes conceptos: “discriminacion por
motivos de discapacidad” cualquier distincion, exclusion o restriccion por motivos de
discapacidad que tenga el proposito o el efecto de obstaculizar o dejar sin efecto el
reconocimiento, goce o ejercicio, en igualdad de condiciones, de todos los derechos humanos
y libertades fundamentales en los &mbitos politico, econdmico, social, cultural, civil o de otro
tipo. Incluye todas las formas de discriminacion, entre ellas, la denegacion de ajustes
razonables. Los “ajustes razonables” se entenderan las modificaciones y adaptaciones
necesarias y adecuadas que no impongan una carga desproporcionada o indebida, cuando se
requieran en un caso particular, para garantizar a las personas con discapacidad el goce o
ejercicio, en igualdad de condiciones con las demas, de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales; Por “disefio universal” se entendera el disefio de productos, entornos,
programas y servicios que puedan utilizar todas las personas, en la mayor medida posible, sin
necesidad de adaptacion ni disefio especializado. El “disefio universal” no excluira las ayudas
técnicas para grupos particulares de personas con discapacidad, cuando se necesiten. Es
conocido el Articulo 24 de la Convencion donde se manifestaron los aspectos generales sobre
la educacion de las personas con discapacidad, atendiendo a que el transito por las instituciones
escolares debe darse sin actos de discriminacién basandose en la politica de igualdad de

oportunidades. Desde este articulo fue respaldada la decision de las personas con
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discapacidad y de sus familias para el acceso a una educacion gratuita y obligatoria en la
escuela de la comunidad en que residan, dicha educacion debe ser inclusiva no admitiéndose
que por razones de la discapacidad queden excluidos del sistema educativo. Si bien se deja
entrever que son los Estados nacionales quienes tendran que arbitrar los medios para generar
el cambio hacia una educacion inclusiva que reciba a la diversidad en el aula, también
menciona la necesidad que cada escuela, junto a personal idoneo, pueda desarrollar los
ajustes razonables, se puedan gestionar los apoyos de acuerdo a cada caso particular para
potenciar las habilidades tanto que acerquen a saberes escolares como a habilidades sociales
y de comunicacion.

Desde este encuadre mas cercano y ya bajando al plano nacional, existen infinidad de
documentos que nos indican el marco normativo que sustenta a la educacion inclusiva; un
primer marco legal lo encontramos en la Ley Nacional de Educacion N° 26.206 que ya en su
articulo 8, menciona que “La educacion brindara las oportunidades necesarias para desarrollar
y fortalecer la formacion integral de las personas a lo largo de toda la vida y promover en cada
educando/a la capacidad de definir su proyecto de vida” (pp. 2) Ademas, se dejan asentadas
las bases para que la educacion a nivel nacional sea organizada desde la garantia de una escuela
inclusiva mediada por politicas educativas, estrategias pedagogicas y asignacion de recursos
asegurando las condiciones de igualdad (Art. 11, incisos e-f).

A su vez se menciona por primera vez a la Educacion especial como:

Una modalidad del sistema educativo, entendiendo a la modalidad como aquellas
opciones organizativas y/o curriculares de la educacion comun, dentro de uno o mas
niveles educativos, que procuran dar respuesta a requerimientos especificos de
formacion y atender particularidades de caracter permanente o temporal, personales y/o
contextuales, con el proposito de garantizar la igualdad en el derecho a la educacion.
(Art. 17)

La modalidad educacidn especial se rige ante todo por el principio de inclusion educativa y es
lamodalidad que se responsabiliza de arbitrar los medios para que sean asegurados los derechos
a la educacién en todos los niveles educativos de las personas con discapacidad transitoria o
permanente (Art. 42)

Habiendo instituciones gubernamentales que deben garantizar los recursos para que la
modalidad pueda orientar los procesos de integracion de los estudiantes con discapacidad.

Entre los recursos que el estado nacional debio proporcionar para el posibilitar el desarrollo de
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una trayectoria educativa integral, se encuentra: personal capacitado, servicios, alternativas
para la continuidad escolar, accesibilidad edilicia, entre otros (Art. 44)

En el afio 2012, el Consejo Federal de Educacion conformado por todos los ministros de
educacion de las jurisdicciones provinciales de Argentina, aprueban la Resolucion N°174/12
sobre las Pautas federales para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las
trayectorias escolares haciendo foco en la ensefianza para intervenir sobre las discontinuidades
en la escolarizacion de los estudiantes de la educacion obligatoria, atendiendo a las trayectorias
reales de los estudiantes (Terigi, 2009). Habilitando dispositivos pedagogicos para acompafar
a los estudiantes que reingresen al sistema, que no hayan cursado nivel inicial y tengan la edad
para ingresar a nivel primario, el fortalecimiento de la alfabetizacion inicial, la promocion
acompafada y primordialmente para el foco de esta investigacion; la habilitacién de las
posibilidades de pasaje entre las escuelas pertenecientes a la modalidad de educacion especial
y el nivel primario seran abiertas y flexibles, privilegiando siempre que sea posible la asistencia
a la educacion comun ( punto 32) siendo tanto las escuelas de modalidad especial como las de
educacion comun, las responsables conjuntas de desarrollas y aplicar las configuraciones,
ajustes y apoyos necesarios en cada caso para garantizar la asistencia a la escuela comdn,
entendiendo que el pasaje de un estudiante desde la escuela comun a una de modalidad especial
deberd ser de caracter excepcional .

En el afio 2016, el mismo Consejo Federal tomando referencia a la Convencién sobre los
Derechos de Personas con Discapacidad, a la Ley de Educacion Nacional y a la Resolucion
174/12, aprobd un documento necesario para la inclusién escolar; la Resolucién N°311/16 que
en su articulo 1 resuelve “Propiciar condiciones para la inclusion escolar al interior del sistema
educativo argentino para el acompafiamiento de las trayectorias escolares de los/as estudiantes
con discapacidad...”aprobando el documento para” ...la Promocion, acreditacion, certificacion
y titulacion de los estudiantes con discapacidad...” ( Art. 2) Ante esta resolucion, cobré mayor
valor la implicancia de la modalidad especial en el apoyo y acompafiamiento para los
abordajes institucionales en las escuelas comunes, en busqueda de mejores condiciones para
los proceso de ensefianza y de aprendizaje, como asegurando oportunidades de accesibilidad y
de participacion. Entre otros items se menciona que la modalidad especial acompafara a la
franja etaria que corresponda a su nivel, que en los casos que los estudiantes transiten sus
trayectorias escolares en la escuela especial se garantiza la generacion de espacios de inclusion
en la escuela comdn para compartir espacios en busqueda de practicas inclusivas. Para que los
estudiantes con discapacidad puedan desarrollar sus trayectorias se habilita a recibir apoyos,

tener propuesta especificas de trabajo, identificacion de las barreras, disefio de
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configuraciones de apoyo, elaborar una propuesta conjunta y flexible entre instituciones y la
modalidad especial, implementacion de ajustes razonables para la disminucion de las barreras,
desarrollo de un Proyecto Pedagdgico Individual para la inclusion.

En lo que respecta al nivel primario, la resolucién indico que el ingreso debera ser a los 6 afios
del estudiante y que para garantizar la trayectoria escolar del estudiante con discapacidad se
consideran para su promocion: los saberes adquiridos y los apoyos recibidos, la evaluacion
entre equipos de intervencion que han intervenido en la propuesta.

En relacion a la acreditacion, los estudiantes con discapacidad seran evaluados acorde a lo que
se menciona y manifiesta en sus PPI, dicho proyecto es el que dio validez a la certificacion del
nivel mostrando el desarrollo de la trayectoria real del estudiante, siendo la modalidad especial
junto con la escuela primaria la corresponsabilidad del registro de las trayectorias escolares de
los estudiantes con discapacidad.

En el contexto de la provincia de Misiones, si bien ha adherido a las Resoluciones del Consejo
Federal de Educacion a traves de las Resoluciones N° 065/17 y 2495/18 del Consejo General
de Educacioén de la Provincia, nos encontramos en los albores del desarrollo de politicas de
inclusién, si bien hay un largo camino que recorrer se ha comenzado con acciones en vias al
desarrollo de las mismas, entre ellas nos encontramos con lo sancionado por la Camara de
Representantes en el mes de octubre del afio 2020, Ley IV- N° 253, Ley de Educacién Inclusiva
de la Provincia de Misiones que establece los lineamientos generales para el acceso de las
personas con discapacidad al sistema educativo pero a diferencia de lo expresado en anteriores
documentos, la modalidad que se responsabiliza de la inclusion de estudiantes con discapacidad
a las escuelas; es la modalidad educacion inclusiva no la educacion especial, buscando brindar
una propuesta pedagdgica que se adapte a su realidad permitiendo el maximo desarrollo de sus
posibilidades, adecuando el disefio curricular a las posibilidades del estudiante. La mencionada
Ley, habilita la creacion de equipos de trabajo para el proceso de inclusion, a saber:
supervisores, directores, docentes, equipos de orientacién y apoyo y docentes de la educacion
especial como de la escuela comun; teniendo este equipo interdisciplinario funciones y roles
especificos a ser cumplidos y desarrollados a lo largo del proceso inclusivo.

Un punto innovador en este proceso provincial fue la creacion del rol de Asesor Educativo
para la Inclusion, que si bien ain no ha sido implementado como tal ya que no se han creado
las horas o cargos para el cumplimento de tales funciones ya sea en escuela dependientes del
Consejo General de Educacion (CGE) o del Servicio Provincial de Ensefianza Privada de

Misiones (SPEPM) podria llegar a ser una gran fortaleza para el camino iniciado, sobretodo
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en el acompafiamiento a los docentes de las escuelas primarias que aun muestran grandes
resistencias o dificultades para flexibilizar los tiempos, practicas o planificaciones aulicas ante

la diversidad de estudiantes que forman parte de cada aula.
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Objetivos
La investigacion tuvo como guias para el trabajo a los siguientes objetivos:
General
e Analizar las caracteristicas de las trayectorias escolares de los estudiantes con
discapacidad en la escuela primaria y las acciones desarrolladas para garantizar su
continuidad.
Especificos
e Identificar los métodos y las estrategias de ensefianza que permiten las continuidades
de las trayectorias escolares de los estudiantes con discapacidad en el nivel primario.
e Reconocer las configuraciones de apoyo implementadas, y los recursos con los que
cuentan las escuelas para llevar a cabo dichas préacticas
e Registrar las précticas que se presentan en dicho proceso.
e Visualizar las dinamicas escolares y sus transformaciones a partir de la incorporacion

de estudiantes con discapacidad.
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Capitulo I11. Planteo metodoldgico

Disefio y metodologia

La investigacion fue llevada a cabo en el marco del proyecto desarrollado por una escuela de
educacion especial ubicada en las cercanias de la ciudad de Posadas (capital de la provincia de
Misiones) con pocos afios de creacion, pero con grandes objetivos e iniciativas. El proposito
inicial en el afio 2010 fue llamado: proyecto implementacion integracion educativa “enmarcado
en el paradigma que buscaba como lo denominaron los docentes involucrados “devolver a los
alumnos a la escuela primaria comun”. Esta institucion donde asistirian los estudiantes
“integrados” seria la escuela primaria, contigua a la escuela especial, con aproximadamente
1000 nifios inscriptos en ella. Este proyecto fue un primer esbozo hacia lo que mas tarde
modificaria sus objetivos a lo largo de 10 afios de implementacion, dentro de los cuales
aparecieron no solo modificaciones, ajustes, desviaciones siendo necesario repensar cual seria
el eje vertebrador del proyecto como también hacia donde estaria orientado y a que personas
alcanzaria.

Inicialmente, el acercamiento a la dinamica de trabajo de la mencionada propuesta estuvo
relacionado con la lectura de documentos escolares que muestran la evolucion de la mirada y
del movimiento hacia el acompafiamiento de las trayectorias de los estudiantes con
discapacidad en la escuela primaria comdn.

Paralelo a esta lectura, no solo se realiz6 el relevamiento de informacién escrita, sino que
también se pudieron reconocer las emociones que se generaron a lo largo de este proceso de
acompafiamiento, dichas emociones fueron variando de matices, tifiéndose en ocasiones de
satisfaccion y regocijo y otras en momentos de desesperanza y frustracion. Se identificaron
espacios de intersticio entre ambas instituciones, representaciones emergentes ante la
presencia de los estudiantes anteriormente de la escuela especial en la escuela comun, las
representaciones de los docentes ante el hecho de compartir espacios y responsabilidades
dentro del aula, las barreras existentes ante la permanencia de los estudiantes con discapacidad
dentro de la escuela e infinidad de reacciones que han podido identificarse a lo largo de los
afios observados.

Mas alla de esto, también fue necesario contar con la voz de los adultos que han acompafiado
a este proceso, los docentes de la modalidad especial, los directivos y docentes de la escuela
comun. Dichos relatos brindaron la informacion base para analizar las condiciones
institucionales para la continuidad en las trayectorias de los estudiantes e identificar las

variables que conforman a la actualidad de esta realidad.
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Ademas, se conto con las apreciaciones de las familias de los estudiantes, representadas por las
mamas de cada nifio, siendo una caracteristica evidenciada en esta investigacion, que son ellas
quienes acompafaron la escolaridad de los menores atendiendo desde sus recursos y
posibilidades, las actividades escolares siendo escasa o casi nula la presencia fisica de los papés
en las convocatorias escolares.

Una variable imponderable que fue necesaria contemplar fue que, en el afio 2020, y ante el
aislamiento obligatorio debido a la pandemia de COVID 19, donde los estudiantes y los
docentes dejaron de asistir a las escuelas para desarrollar actividades mediadas por la
virtualidad. La repercusion de dicho alejamiento de las aulas y socializacion con pares
evidencid efectos en las trayectorias de los estudiantes en general, si bien no fueron un dato
analizado en profundidad, fue tenido en cuenta en el analisis de la informacion recabada.

Un punto a mencionar que se incluyd ademas en la presente investigacion, tuvo que ver con mi
rol como investigadora que participd en los procesos investigados, ante lo cual mucho de lo
plasmado en el texto escrito influencié a las palabras e ideas desarrolladas. EIl ser parte de este
proceso ha podido facilitar el acceso no solo a informacién documental sino también a una
relacion mas cercana con los involucrados y con los diferentes actores que formaron parte de
la investigacion. Ante esto, si bien se pudo poner distancia entre los hechos estudiados y lo
que se genera emocionalmente por estar involucrada en ellos, esto ha sido un doble proceso
donde en un primer momento se pudo mirar hacia atras y reconocer los hitos que conformar
el actual acompafiamiento a las trayectorias con una mirada critica hacia cada momento, que
fue mostrando instancias de superacion y cambio como otras donde si bien fueron primigenias
y pueden ser cuestionables desde la actual lectura, forman parte de un todo que hoy se
concretiza en la problemética estudiada. Pero también, fue necesario reconocer las emociones:
alegrias, enojos, frustraciones que me generaron reconocer las instancias de cada momento
como también reconocerme parte de un proceso cuestionable en muchas ocasiones o donde
los evidencias mostradas no coincidian con las expectativas, es decir que fue necesario no solo
reconocer el proceso evolutivo de las condiciones institucionales para garantizar las
trayectorias escolares de los estudiantes sino que también fue prudente identificar emociones,
transitarlas, elaborarlas para poder continuar con la investigacion; este proceso hizo que en
mas de una ocasién se dilaten los tiempos del trabajo, no obstante estas vivencias han sido
motores para la bisqueda de las respuestas a los interrogantes no solo por curiosidad
investigadora sino también como un desafio profesional.

La reflexion acerca de la normativa vigente, y en anteriores legislaciones que sostuvieron

anteriores practicas escolares, la lectura de la documentacion escolar, la vivencia del proceso,



47

los relatos de docentes y de las madres han sido generadores de ideas y preguntas que
enriquecen a la investigacién en curso como también son el puntapié para proximos estudios.
Tipo de investigacion

La investigacion desarrollada se enmarcé dentro de un formato de investigacion cualitativa, su
desarrollo prosigui6 en diferentes areas, caracterizada por su propia orientacion metodolégica
y por sus especificos presupuestos tedricos y conceptuales acerca de la realidad. (Vasilachis,
2006) La autora, ademas refiere que, la investigacion cualitativa estd: “a) fundada en una
posicion filoséfica que es ampliamente interpretativa en el sentido de que se interesa en las
formas en las que el mundo social es interpretado, comprendido, experimentado y producido,
b) basada en métodos de generacién de datos flexibles y sensibles al contexto social en el que
se producen, y c) sostenida por métodos de analisis y explicacion que abarcan la comprensién
de la complejidad, el detalle y el contexto. La investigacién, se basé en la experiencia de las
personas que fueron tomadas en este estudio como actores de la investigacion. Se accedieron a
los datos e informaciones mediante la entrevista y la observacion codmo procedimientos para
analizar e interpretar las condiciones instituciones para la continuidad en las trayectorias
escolares como también, los documentos escolares, informes escritos y relatos orales los
informes escritos o verbales relacionados con la pregunta de investigacion que apunt6 a
conocer si las condiciones institucionales actuales ¢Permiten practicas que garanticen la
continuidad de las trayectorias escolares de estudiantes con discapacidad? Por ello tanto las
entrevistas, observaciones e informes que se recolecten de manera intencional y en situaciones
cotidianas deben enfatizar la experiencia de las personas y el significado que le otorgan en sus
vidas a sucesos, a procesos y a estructuras (Miles y Huberman, en Vasilachis, 2006).

El problema de investigacién planteado, se pregunt6 por las précticas que se desarrollaban en
las instituciones escolares y como ellas pudieron garantizar la continuidad en los recorridos o
bien obstaculizarlos, particularmente en estudiantes con discapacidad en la escuela primaria. A
lo largo de la evolucion del sistema educativo argentino, los modelos de educacion que
fomentaban la homogeneizacion marcaron las précticas de ensefianza quedando en el camino
aquellos estudiantes que no cumplian con esta norma disefiada a priori. A partir del ingreso de
los estudiantes con discapacidad en las aulas, se hizo necesaria la revision de toda la dindmica
escolar del nivel ya que ante la amplia gama de variables que intervienen en el aprendizaje de
los estudiantes hay que generar practicas de ensefianza para que los modelos pedagdgicos
anteriores o las actitudes estereotipadas no se transformen en barreras para el aprendizaje. Ante

ello, fue necesario problematizar lo que sucedia en las aulas de nivel primario, viendo las
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acciones desarrolladas que garantizaban las trayectorias de los estudiantes, observando si han
sido transformadas 0 no y como ha sido dicho cambio.
La recoleccion y andlisis de datos suponen para Strauss (en Vasilachis, 2006) que:
e Lainterpretacion y recoleccidn estén guiadas por interpretaciones sucesivas realizadas
durante la investigacion,
e Lateoria sea conceptualmente densa —con muchos conceptos y relaciones entre ellos
evitando caer en la simplicidad, y
e El examen de los datos sea detallado con el objeto de exhibir la complejidad que yace
en ellos, detrds y mas alla de ellos.
Ahora bien, volviendo la pregunta de investigacion formulada que interpela a las ciencias
sociales generandose un nuevo problema intrinseco a la investigacion y es que quien investiga
pueda advertir y reflexionar acerca de la estructura subjetiva de sentido que desarrolla en sus
producciones tanto como la forma de comunicarla, teniendo en consideracion que el lenguaje
y lacomunicacién entre los sujetos es la que permite conocer “el saber pre-tedrico” que encierra
toda practica (Habermas, en Vasilachis, 2006) del cual de acuerdo a Bourdieu (1995) debe
tomar distancia, pues transmite y reproduce el sentido comin al encerrar una “filosofia
petrificada de lo social”.
Disefio de la investigacion
Siguiendo lo estudiando por Scribano (2008), para el disefio de una investigacion se debe
contemplar y reconocer las fuentes y recursos, debiendo seguir una guia para identificar,
clasificar y sistematizar, que colaboran a la comprension del fenémeno estudiando.
Se seleccionaron los estudios bibliograficos existentes para encuadrar el marco tedrico desde
el cual se llevd la investigacion como también se contemplaron los antecedentes sobre estudios
en la misma linea de trabajo.
Se plante6 como tema central a las trayectorias escolares de estudiantes con discapacidad en el
nivel primario. La investigacion propuso un andlisis de las trayectorias escolares de los
estudiantes con discapacidad en el nivel primario con acompafiamiento de la modalidad
educacion especial. El problema de investigacion cuestion6 a las practicas y si ellas al ser
disefiadas consideraron la continuidad de las trayectorias, es decir si se presentaron como
potenciadoras u obstaculizadoras. El trabajo circuld alrededor de la garantia de la
escolarizacion obligatoria y la atencidn a las trayectorias de los estudiantes con discapacidad
posicionandose desde el modelo social de la discapacidad en el marco de la educacion

inclusiva, atendiendo a las acciones que las escuelas y sus actores desarrollan. Los objetivos
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del trabajo analizaron a las trayectorias escolares junto con la visualizacion de las
transformaciones en las dinamicas escolares a partir del ingreso a las aulas de estudiantes con
discapacidad. El disefio de la investigacion apunto a utilizar, como recursos basicos, los datos
otorgados por el encuadre escolar junto a la documentacién institucional y de los estudiantes.
Las actividades que se llevaron a cabo dentro del disefio de la investigacion, fueron:

- Elaboracion Plan y correcciones,

- Presentacion Plan de trabajo,

- ldentificacion de antecedentes de investigaciones similares,

- Elaboracion del marco tetrico,

- Correcciones y modificaciones,

- Elaboracion de instrumentos

- Recoleccion de datos,

- Andlisis e interpretacion,

- Disefio del documento de investigacion,

- Escritura y revision del trabajo de investigacion,

- Desarrollo de los focos de discusién y conclusiones,

- Correcciones.

- Presentacion.
Métodos de recoleccion de datos
Se seleccionaron para la investigacion al acompafiamiento realizado a estudiantes con
discapacidad que iniciaron su escolaridad en la escuela especial y luego ingresaron a la escuela
primaria comun, contigua a la escuela especial. Debido a que los estudiantes son menores de
10 afios y la mayoria no han desarrollado aun un vocabulario fluido y estan en vias de
adquisicion de habilidades comprensivas y expresivas, para analizar las condiciones
institucionales para sus trayectorias escolares se tomo la voz y experiencias de los docentes y
directivos de la escuela especial como de la escuela primaria comun, al igual que de los padres
de dichos estudiantes.
De acuerdo a lo expuesto, se selecciond para la recoleccion y anélisis una definicion clara del
contexto inmediato de las unidades observadas (Gallart, 2006) por ello se recolectd
informacidn mediante alternativas dadas por la etnografia (Rockwell, 2009), entre ellas:

e Observaciones de la dindmica institucional. Se busco, reconocer las acciones que se

desarrollaron para respetar las trayectorias escolares de estudiantes con discapacidad
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como también las practicas necesarias para minimizar las barreras para el aprendizaje
en la diversidad.

e Entrevistas con directores de escuela para conocer el encuadre de trabajo como las
impresiones generales con respecto al ingreso de los nuevos estudiantes a la escuela
primaria.

e Entrevistas a docentes que se encontraban trabajando el proyecto escolar para indagar

los formatos de ensefianza y configuraciones realizadas.

e Relatos de los padres de los estudiantes con discapacidad que asistian a la escuela
coman.

e Lectura de proyectos pedagdgicos individuales para la inclusion (PPI).
Asimismo, y como parte fundamental de la investigacion, se toman como base fundamental
para la recoleccidén de datos, a las entrevistas realizadas a los docentes y directivos que
prestaron su voz y experiencias escolares. Se contemplan que dichas entrevistas se realizan a
docentes de la escuela especial como también de la escuela primaria comun y sus directivos.
Para mantener la privacidad de dichos docentes, se decide proteger las identidades utilizando
seudonimos para cada entrevistado siendo explicado dicho respeto a la preservacion de la

identidad real antes del desarrollo de cada encuentro.
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Capitulo V. Resultados y discusion
La evidencia, la voz y el cuerpo®
A partir de los relatos, las vivencias y experiencias tanto como lo esperado o superado a lo
largo del trabajo que conllevo el acomparfiamiento a las trayectorias escolares de los estudiantes
con discapacidad se trae en forma de prosa, la voz de los docentes y madres que han participado
en este proceso.
La frustracion de Roxana
Docente de la modalidad educacion especial.

La verdad que influye mucho que docentes que estan a cargo del grado de la escuela

primaria®, yo trabajé nueve afos en la escuela comin haciendo el acompafiamiento de
los estudiantes con discapacidad y algunos sin discapacidad, haciendo las
configuraciones de apoyo. Ellos te dicen ayudale a este “que no le da” o “que no lee
o0 no escribe”, “este se porta mal, nosé mas que hacer, ayudale”. Porqué si bien hay
mucho que no tienen diagndstico porque los padres no le llevan al médico, al neurélogo
0 no pueden hacerlo o por la negacion muchas veces de la familia que su hijo sea
diagnosticado con alguna discapacidad o algin trastorno entonces los nifios van
pasando por la escuela primaria, van haciendo su trayectoria sin un diagnéstico y
muchas veces hay nifios que no lo tienen, pero si necesitan ciertas ayudas para lograr
los objetivos que se plantean dentro de la escuela primaria y una hace lo que puede
pero en realidad no sabemos si hay algo o no que tenga un nombre.

Para mi, el proyecto que planteamos no atendia a la diversidad, sino que estdbamos
ahiy los maestros de la escuela comin nos veian como sus secretarios para dar la tarea
y a veces cuidando no solo a los “especiales”’*° sino que también a los que ellos definian

que tenian un problema, era como que no se hacian cargo. Siento como que

8Los nombres fueron cambiados para preservar la identidad de los entrevistados.

Entiéndase el docente responsable segun la planta funcional de la escuela primaria comdn, que es responsable de
los estudiantes de dicho grupo aulico.

Adjetivo dado a los estudiantes con discapacidad.
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no les gustaba que estemos ahi de a ratos o que esperaban que nos quedemos con los
que tenian problemas y ellos daban su clase para los que podian seguirla.

Se fue trabajando entre ambas escuelas, entre reuniones, talleres para ir empapando a
los docentes de escuela comun en qué era esto de la inclusion, qué era incluir, integrar
primeramente a un nifio, como es el trabajo con un docente de apoyo*! dentro del grado
y cémo seria el trabajo con la diversidad. Se hicieron reuniones, se hicieron talleres,
que a principios desde la escuela comln estaban muy cerrados al cambio. Como venian
trabajando de forma tradicional y este nuevo proyecto que se le presentaba era trabajar
con la diversidad y salir de la costumbre de trabajar, hubo mucha resistencia en ciertos
docentes, se notaba la diferencia entre los docentes de mayor edad con los docentes
nuevos. Ellos si tenian un poco mas de apertura para aprender este nuevo camino que
se encaraba. No puedo decirte que todos trabajaron bien o que todos trabajaron mal
porque depende de la predisposicién de cada uno, hubieron afios y docentes que decian
“no tengo idea, pero vamos”, tenian una predisposicion para trabajar con el docente
de la escuela especial y habia otros que directamente se cerraban y decian “yo de esto
no sé, vos sos la que sabes y sos vos la que tenés que trabajar, es tu alumno”. Era el
discurso permanente, “es tu alumno, yo tengo 23 alumnos y uno con discapacidad que
para ellos no era su alumno”. En realidad, ellos no lo reconocian como su alumno,
eran “mis alumnos y el tuyo o los tuyos, el especialito”*?

Los chicos asistian porque tienen el derecho de hacer la trayectoria escolar como
cualquier nifio, obvio necesitan un acompafiamiento y las maestras una guia, pero es
un derecho. Los docentes reconocen que tienen el derecho ganado, pero no en la

escuela primaria comun, para eso esta la especial. Eso seria como un discurso general,

HTermino que alude a los Profesores en educacién especial, integrantes de la planta funcional de la escuela
especial que acompafian a la trayectoria de un grupo de estudiantes con discapacidad dentro de la escuela comun.
2Estudiante con discapacidad
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no es de todos, es lo general que se ve y en el recorrido de estos afios puedo decir que
al principio hubo resistencias, después hubieron afios que se trabajé un poco mejor y
como que se estaba intentando llegar al objetivo que es la inclusion pero en los Gltimos
afios como que se esta perdiendo eso y se estd notando la resistencia nuevamente de
los docentes de tener estudiantes con discapacidad dentro de sus horas.

Creo esta resistencia en parte surge porque no hay apoyo de estatus mas elevados
digamos, de personas que estan méas arriba, ya sea supervisores, ministros no hay
apoyo, no hay acompafiamiento a la escuela primaria comun, supongo que no esta el
acompariamiento que necesitan, capaz que desde la escuela especial se dejé de hacer
ese trabajo de hormiga que se hacia en cuanto a capacitaciones, charlas, trabajos en
conjunto, capaz la escuela especial quizas se relajd, estan los alumnos alli, esta todo
bien pero en el fondo la resistencia sigue estando, ese concepto de nosotros no estamos
preparados sigue estando. Se subsan6 momentaneamente con el trabajo de los docentes
de la escuela especial, con esa predisposicion que se llegé o a los acuerdos con la
escuela comdn, pero me parece que el trabajo de fondo no Ilegd a una concienciacién
plena, no llegaron a convencerse, a entender que los nifios tienen derecho a tener su
trayectoria en esas escuelas, en sus aulas como sus pares sin discapacidad. Empezaron
a poner resistencia y la escuela empezé a dar pasos para atras y se volvié con muchos
alumnos a trabajar dentro de la escuela especial sin ir a la escuela comun.

La pandemia fue todo un tema, no solo para los chicos y sus familias, también para los
maestros y sus actitudes después. Al principio cuando se volvio fue en grupos, por
burbujas y en ese momento habia pocos nifios en el aula entonces me parece que en ese
momento esta resistencia no estaba porqué habia pocos nifios, porqué estaban los
estudiantes con discapacidad. Creo que el mayor problema se vio cuando se volvio a

la presencialidad plena que en realidad se volvio a lo que ya se venia trabajando, pero
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me parece que fue ahi, en ese momento donde pusieron la mayor resistencia y en donde
se empezaron los pasos para atras.

Los chicos cuando volvieron, algunos tenian mayor o menor tolerancia. Habia mas
resistencia, no sé si enojo. Es como que volvimos a empezar porque tuvimos que volver
a empezar el camino. Otra vez a prepararnos con muchos chicos que tienen que estar
en la escuela especial, vengan para las horas especiales como pléstica o mdsica, era
ese el discurso en general de los docentes de la primaria.

Yo creo que ahi se empez6 a dar marcha atras. Ahi no se hizo el trabajo que ya se
habia hecho. No sé por qué. Digamos que, al encontrar esta resistencia, esta negativa
genera muchos sentimientos encontrados porque no es facil, ya se habia llegado a la
escuela comun, ya se habia llegado a entrar y volver a encontrar esta resistencia
después de la pandemia fue como decir vamos a la escuela especial y veamos qué pasa.
A nosotros nos genero frustracion, no creo que hubo enojo porque trabajar en la
escuela especial tiene otros tintes digamos, estamos conscientes que hay nifios que no
estan cien por ciento preparados para estar en la escuela comun pero tampoco tenerlos
cien por ciento en la escuela especial es un paso. Se tiene que ir negociando, no se tiene
que perder el espacio que se gand en la escuela comun, creo que se perdié mucho
espacio y recuperarlo se esta volviendo muy dificil.

El trabajo con el docente, con el par pedagogico es fundamental. El docente de la
escuela comun se tiene que sentir acompafiado. Tiene que sentir que es un trabajo de a
dos y que no esta solo. Si bien no llega a ser pareja pedagdgica porque es otro
concepto, Si que sientan que no estan solos con este estudiante. Y si hay que trabajar
con algunos docentes la sensibilizacion. Clarificar estas ideas porque yo creo que es
por falta de conocimiento o de informacion. No quiero creer que sea por maldad. Creo

que falta informacion, unificar el trabajo del docente de escuela especial, unificar los
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criterios, hay docentes de la escuela especial que trabajan de una manera junto con el
docente de la escuela comdn. Me parece que también hace falta un trabajo interno en
la escuela especial de armar el trabajo docente, unificar criterios, el trabajo en si es
subjetivo porque depende de la experiencia, del caracter de cada persona. Clarificar
el rol del docente de apoyo a la inclusion y cudl es la funcion. Esto si, esto no. Y que
todos respeten eso porque si no hay docentes que van y le recortan la figura a la
maestra comin y otros no'3, entonces este es un buen docente y este no. Y en realidad
ahi no esta claro la funcion, una cosa es tener camaraderia, tener buena onda con la
maestra porque uno va al grado de ellos como quien dice por eso hay que mantener un
ambiente laboral agradable. Pero siempre tener en claro cuél es la funcion, para que
voy. Y eso en la escuela no esta unificado. Hacer un trabajo interno en la escuela comin
para ir todos con el mismo pensamiento.

En los PPI* de cada alumno donde se deja por escrito cuales son los objetivos van
alcanzar, cuéles son los contenidos a buscar y qué se le va evaluar a ese alumno para
pasar al segundo nivel. Cuando va pasando de afio se deberia respetar ese PPI y el
alumno deberia seguir trabajando con los contenidos que estdn en ese PPI, no
literalmente los contenidos del grado en si. Entonces el docente de la escuela especial
dice que hay que respetar ese PPI para trabajar en base a eso. Con los docentes de la
escuela comun nos pasa que muchas veces ellos quieren dar o seguir dando para todos
los mismos contenidos del grado en que esta y ahi es donde se presenta una dificultad
porque el alumno con discapacidad en general no esta al mismo nivel que sus pares,
necesita adecuaciones y ya cambia la perspectiva de lo que se le va evaluar. Yo creo

que el docente de la escuela comun lo tiene claro esto, con los colegas nos pasa que

BRecortar la figura al docente, alude a hacer tareas de preparacion de material en el momento de la clase.
14pProyecto Pedagégico Individual para la inclusion.
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hay veces que hay que seguir repitiendo, reforzando y explicando mas de una vez como
funciona esto. De por qué tiene que pasar de grado. Hay que trabajar eso también y
que el PPI es un documento que hay que respetar. Se evalla la integridad, tampoco a
los nifios de la escuela comun se los deberia evaluar solo con contenidos conceptuales,
el nifio no es solo concepto y conocimiento, tiene relaciones, tiene sentimientos, tiene
conductas que hay que ir moldeando y trabajando. Hablo del nifio en general, no solo
del nifio con discapacidad. Con el nifio con discapacidad hay que trabajar otras cosas
antes que lo conceptual. Por ejemplo, lo actitudinal, lo conductual. Muchas veces
trabajo primero eso para poder llegar a trabajar lo conceptual. Y el nifio con
discapacidad no solamente tiene que ir, sino que depende de cada caso en particular.
Hay nifios con discapacidad que les beneficia mucho ir a la escuela comun a socializar.
Se ven muchos cambios, aprende en el contexto con sus pares; cdmo manejarse con un
grupo, pero no necesariamente va solo a socializar, hay estudiantes que también
pueden ir a aprender contenidos.

Yo no comparto gque los nifios vayan solo a socializar en una escuela comdn, para mi
no es asi, es una parte importante. Porque para socializar pueden ir a la plaza, a la
calle. Creo que hay que aprovechar de ultima la sociabilizacién para lograr otros
objetivos, es una parte importante pero no es la exclusividad.

Hace un tiempo atrés se hacian capacitaciones en matematica, ciencias, lengua, habia
mucha capacitacion. Habia cursos todos los meses y semanas. A mi me parece que hay
que hacer capacitaciones practicas, no solo teoricas, en cuanto a lo que es educar y
trabajar en la educacion. Me parece que desde que antes que lleguen a la escuela ellos
tienen que estar sabiendo que no van a tener un grado homogeéneo, que no van a escribir
en el pizarron y que todos van a copiar y que todos van a leer. Las diversidades de las

familias hoy en dia se ven mucho mas amplia de esa diversidad de lo que era
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antes. No se puede pretender hoy llegar a un grado y que todos copien y que todos lean
y que todos sumen. Entonces desde la formacién docente, tanto de la comun como de
la especial, esto del trabajo con la diversidad, no necesariamente con la discapacidad,
la diversidad de familia, los estratos sociales, niveles econémicos, niveles educativos
hoy se ven muy dispares entre las familias de las escuelas publicas, sobre todo. Hay
que ir un poco mas atrés y trabajar fuertemente, trabajar transversalmente el tema de
la diversidad y que el docente venga con otra cabeza. Y con los docentes que ya estan,
que ya se formaron, que ya tienen afios hacer capacitaciones para mi practicas. Que
sea mas llevadero y que no que alguien se pare en frente y les diga la diversidad es
esto, la teoria. Porque ahi es donde se cierran las puertas. Yo creo que un docente que
ya tiene més de 15 o 20 afios en la escuela comun es muy dificil que cambie su forma
de trabajar, deberia ser distinto porque los tiempos son otros desde que empezaron a
trabajar, pero va mas alla del trabajo dentro del aula. Tiene que ser una politica
publica lo de la formacion en la diversidad. Desde ahi, es importante que primero
conozcan al nifio porque no con todos se trabaja de la misma manera y no todos
necesitan lo mismo.

Tomando el cien por ciento de los docentes que yo trabajé, el 40 por ciento hacia
adecuaciones, por ejemplo, en el pizarron, el uso de la letra mayuscula imprenta, como
corregir el cuaderno, dar las actividades que preparaba yo pero que se la daban ellos,
habia esa aproximacion. De ese 40 por ciento el 10 o el 15 realiza las adecuaciones en
cuanto contenido, tenian un interés una predisposicion para traer actividades de
acuerdo al contenido que estaban dando. Los demés esperaban que las adecuaciones
de contenido las realice yo, hubieron los que ni siquiera registraban que eran sus
alumnos y tenian que corregir, mirar el cuaderno, entregar el cuaderno, el uso de la

letra imprenta mayuscula en los grados era algo a negociar porque segun los docentes
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porque ellos tienen que usar la cursiva, habia que hacer una negociacién. Ahora me
acuerdo que un afio la maestra escribia a cursiva en el pizarron y yo tenia que escribir
en un papel con imprenta mayuscula para los nifios porque si no tenian acceso a ese
contenido. Es muy individual eso, vi docentes que intervinieron de alguna manera de
hacer un juego, alguna actividad en conjunto de acercarlos a ambos alumnos, docentes
que no hicieron nada, vos sentate aca y vos all4. Es muy subjetivo de cada uno. Y la
institucion hace muchas veces la mirada para otro lado, si es muy evidente actua, pero
si no hay miradas pasa.

La ubicacion del espacio era significativa se notaba quien era el nifio con discapacidad
y en el grado estaban atras solos o con otros nifios con discapacidad. Si vos le dejabas
que el docente ubique a los nifios ellos se ubican atras no sentandose con sus pares. En
los recreos generalmente el nifio con discapacidad interacttia poco con los compafieros
y son pocos los que le agarran la mano y les llevan a jugar o por ahi hay una
intervencion del adulto. Suele haber dos o tres compafieros que tienen esta funcion,
pero no recuerdo, 0 muy poca la intervencion del docente en estas situaciones. Los
nifios le reciben en el grado ninguno expresa que no quiere que esté en el curso, hay
miradas distintas, no rechazo, pero después desde el desconocimiento que tiene el
adulto después se van dando cuenta que es un nifio mas que puede jugar, escribir, hacer
una actividad, que sale al recreo y que tienen cosas en comdn. Hay nifios que tienen
como un compafiero mas, hay otros que los ignoran completamente. Tiene que ver
mucho el trabajo de la familia y la mirada que tienen hacia ese nifio con discapacidad.
Porque los nifios lo expresan “mi mama me dijo que no me junte con fulanito, que no
me siente con menganito”

Recuerdo cuando se comenzd con nifios de escuela comlin que necesitaban un

acompafiamiento. Se siguid con nifios en la escuela especial, afios siguientes quienes
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estaban preparados entre comillas, sobre todo conductualmente para estar integrados
en la escuela comun y se los llevo a esos nifios. Cinco afios después mas o menos se
decidid a la inclusion plena de todos los nifios que estaban en la escuela especial debian
ser incluidos con sus adecuaciones y con sus tiempos.

Me pareci6é una decision muy apresurada porque no estaban todas las condiciones
dadas en torno a lo institucionalmente, ambas instituciones y en cuanto a los apoyos y
las directivas que tenian que estar en armonia con los superiores. Se me hace que la
inclusion se pretendi6 hacer de escuela a escuela, pero no se tenia el apoyo plenoy los
acuerdos aclarados con supervisores y directores, sobre todo. Se quiso hacer de abajo
hacia arriba y debio ser al revés. Tiempo después y mas alla de la pandemia no resultd
la inclusion plena porque también es una utopia porque hay nifios que tienen para
sostener la trayectoria de sus hijos en la escuela y otros no. Ademas, que trabajar
mucho con las familias desde la escuela, hay familias que lo conductual de sus hijos,
los limites. Yo creo que todavia las familias de nifios con discapacidad estan
sobreprotegiendo demasiado, siguen porgue no tienen un acompafiamiento o un equipo
donde los puedan ir acompafiando en este camino de ser padre de nifio con
discapacidad. Yo sé que no es facil y sé que la mayoria hace lo que puede, muchas
veces hacen cosas erroneas y que repercuten en la trayectoria escolar de sus hijos. Y
se nota mucho la diferencia que tienen acompafnamiento familiar de los que tienen
acompariamiento externo y de los que no lo tienen. Los que si son mucho mas estables,
tienen una base mas sélida para seguir incorporando aprendizajes ya sea conceptuales
o0 actitudinales que los nifios que no tienen este sostén., Fijate, hay los nifios tienen 7,
8, 9 afios que no tienen el CUD?, no tienen los controles pertinentes. No saben que si

tienen el CUD tienen el 100 por ciento de las terapias cubiertas que necesite. No saben

15Certificado Unico de Discapacidad
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ddnde ir y donde hacer los papeles porque su camino es de la casa a la escuela y de la
escuela a la casa. Yo creo que es por desconocimiento de los padres. Y lo que también
siento es incertidumbre porque me parece que tampoco hay interés en una calidad de
vida mejor para sus hijos. Dudo que sean conscientes de su rol, ni las familias no los
estudiantes; a veces creo que van donde les llevan, hoy me llevan a la escuela y tengo
que estar en la escuela. Son pocos los nifios que se preparan porque tienen que ir a la
escuela. La mayoria de los nifios que estan en la escuela especial son llevados, los de
la escuela comdn quizés algunos tengan la conciencia que son estudiantes y ahi esta el
trabajo de las familias y la escuela. Para poder clarificar y que él pueda entender cual
es su funcién yendo a la escuela y por qué se pone un guardapolvo. Pero desde la
escuela especial son llevados. No sé si tienen plena consciencia de ser alumnos.

Hoy se hace integracion, no inclusion. No llegamos ain a la inclusién. Estuvimos ahi,
estuvimos cerca pero no se lleg6 adn. Falta trabajar mucho la cabeza, falta abrir mas
las mentes de ambos lados, siempre méas del lado de la escuela comun pero también
desde la escuela especial. Los estudiantes con discapacidad son partes, pero no estan
vistos, el sistema educativo no esti dando respuestas a lo que dice la ley en general
entonces los nifios con discapacidad hacen agua.

Desearia que la escuela sea un lugar en donde ellos puedan primero sentirse bien,
porque lo emocional es muy importante, capaz que primero. Un lugar donde lo acepten
desde la mirada del primer dia, pero de la aceptacion real. Que tengan el conocimiento
gue necesitan para estar con ese estudiante y la aceptacion plena, y no a medias. Como
deseo un lugar donde puedan sentirse, donde quieran ir, que las personas que los
reciban estén preparadas con sus tiempos y particularidades, para esto la modalidad
especial tiene que encausarse otra vez en su rol y su funcién y acompanar a estas

trayectorias garantizando que se cumplan los derechos de estos nifios, porque son
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complices de la discriminacion, del no quieren, no van. Se tiene que encauzar, evaluar
cémo estamos y lo que debemos hacer. Eso proyectar en la escuela comin y garantizar
que estos alumnos tengan sus trayectorias de calidad y que les sirva. Que sea
significativo este paso y no que esperen el certificado sin tener lo basico que deberian
tener.

Los permisos en Carlina
Profesora de educacion especial

La educacion de los chicos con discapacidad deberia pensarse como un espacio en que
se respeta los tiempos de cada uno, el hacer mas personalizado, apuntando a que cada
nifio pueda tener lo que estd necesitando para crecer. Conocer al nifio, conocer la
discapacidad, siempre perfeccionandose uno para trabajar en el individualismo de esa
persona para llevar al objetivo que uno se propone y que le sirva para su autonomia.
Yo llevo la bandera de la inclusion porque me chocaba mucho la palabra inclusion y
mucho mas cuando estudiaba. Esto lo fui entendiendo, por mi edad o no es o porque
tengo tanta empatia por los gurises® que no todos pueden estar incluidos y el que esta
se debe sentir parte de los compafieros, del lugar de la maestra, el disfrute de lo que
esta haciendo es para él, la evolucion va dependiendo de como al nifio le sirve.

Siento que algunos estan re incluidos y algunos necesitan estar mas preparados,
necesitan de lo personalizado, llega un punto que se pierde y se llega otra cosa que por
ahi teniéndolos en la escuela especial; sabes donde van. En la escuela comun al ser
mas grande, la atencion de la docente es para todos lo mismo entonces cuando vos te
empezar adecuar por ejemplo dividiendo el pizarrén, te hacen ver como que perdés

tiempo, que tenés que avanzar, que no se puede asi.

18Termino muy utilizado en Misiones, derivado del idioma guarani que significa nifio pequefio.
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El acompafiamiento ayuda, sucedié con un nenito que se fue a otra escuela que lo
acompafie hasta tercer grado, tuvo un acompafiamiento familiar tremendo,
importantisimo, que tomaba todo lo que uno le decia con tanto respeto, vos le decias y
vos sabias que él lo hacia. El trabajar con una docente que me acompafiaba y me
permitia no solo actuar no solo con él sino con sus compafieros, él se sentia parte de
sus comparfieros y la importancia de que si empieza que sea con un grupo que lo
conozca. Porque ya saben como es. Me gustaria que se dé asi la continuidad porque
no siempre se da. Tuvimos la pandemia y por ahi supe que ese nifio necesitaba de un
grupo mas reducido, mas tiempo, la libertad de decir a él no le sirve. A veces es el
contexto que no permite que puedan, siempre se comienza bien después varia. Lo
esencial es que tengan las dos docentes a cargo que tengan eso de trabajar juntas, que
me pas6 muy pocas veces, Yy flexibilizar es siempre se lo apuntas vos, la escuela comin
te dice “se puede hacer una vez, dos, después voy a seguir con los contenidos que
necesito seguir porque necesito avanzar”. Cuesta un monton por mas que uno se lo
plante y traiga cosas innovadoras porque siempre los gurises te ven como la mae!’ que
me salva. Hay una exigencia de los demas docentes del mismo grado, por momentos
ves que la docente de la escuela primaria se quiere apurar porque esta muy atrasada.
Subis y bajas con las ideas y te perdés. Igualmente, a veces son los papas los que tienen
miedo de que sus hijos participen de las actividades dentro y fuera del aula. Yo creo
que todas tratamos que participen porque son los momentos mas importantes que tienen
porque es compartir con el otro.

La escuela comdn lo Unico que pide es que tenga acompafiamiento desde la modalidad
especial y si no podemos seguramente mandaran a otra escuela donde haya otra

escuela especial cerca. Lo que te pide la escuela primaria es que el nifio este

Acorte de la palabra maestra.
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“controlado para trabajar como debe ser” es decir, creo que esto no es muy inclusivo,
porque ese como debe ser, me parece que habla de nifios todos igualitos, y la verdad
qué aca ni ahi es asi. Intentamos trabajar como pares pedagogicos con la maestra de
la escuela comun y nos pidieron que dividamos” vos das lengua y ciencias sociales 'y
yo matematica y naturales” y yo le dije que no era asi. Que yo tenia que preparar todo
para todos y que ella no podia intervenir. Cuando yo le explicaba no es asi, que es
necesario trabajar ambas con roles diferentes, nunca lo entendio, eso me paso este afio.
Como se habia puesto densa la cosa, 0 sea, si ella daba yo no podia intervenir entonces
fue como que me fui corriendo. Cuando me planteo que no le gustaba que me meta me
fui corriendo. Pero si participo si hay que hacer carteles, le veo la motivacion por otro
lado, como en silencio. La que hace registro es ella y la responsable del grado es de
ella. Lo veo como muy grande lo del par pedagdgico. Si cuando se hizo la planificacion
yo le dije vamos a dar por aca y fue ahi que si funcionamos como juntas.

Nosotros®® siempre nos ocupamos de los chicos porque si no siempre se sientan a lo
ultimo, eso si trate de organizar y cuando le plantee de escribirle los nombres a cada
silla eso si pude lograr este afio. Hicimos un mapa de quién se sienta con quien, para
apoyarlo, para marcarlo, para que les sirva, que le haga bien en la conducta. Yo no
tengo recreo porque yo tengo que controlar a los chicos cuando la maestra no esté.
Cuando hay horas especiales ellas se van y yo no y participd. Me quedo méas de apoyo.
La maestra se dedica mas a los alumnos para que se vean los avances.

Lo que he visto en distintas oportunidades y escuelas siempre hay debates, siempre esta
la necesidad porque es como que yo siento que la maestra de escuela primaria comdn
necesita que le recordemos, necesita que sienta tranquila de lo que estamos haciendo

esta bieny por ahi no se da cuenta y siempre esté tensa. He trabajado en otras escuelas

8Aludiendo a las docentes de la escuela especial.
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en donde esos espacios eran super importantes y que se hacian cada determinado
tiempo reuniones en ambas instituciones. La escuela especial generaba ese espacio, el
directivo, trabajamos toda para demostrar cosas creativas. Yo veo de acé que faltan
esas reuniones, ellos necesitan decirse cosas que son cosas que no tienen sentido, pero
para que se los encamine. Necesitan relajarse. Hacerlo al principio y al final del afio
no sirve. Para mi ellos necesitan un montén de cosas y que sean escuchados. De ellos
mismos porque siempre meten las mismas cosas a pesar de que todos los afios se les
recuerde lo mismo, siempre es porque “no estamos preparados o no estudié para eso ”.
Un tema aparte fue quedarse en casa durante la pandemia, yo tuve el acompafiamiento
de un grupito que me tuve que encargar de un monton de situaciones familiares y otras
cuestiones que ahora la mayoria de esos nifios estan en la escuela especial. Cuando
comenzaron nunca me pasaron con otro grupo cuando por informe yo habia puesto que
habia una nena que habia llegado y necesitaba de la continuidad del grupo, pero
terminG en la escuela especial. Ese afio de pandemia no se hizo mucho desde lo
pedagdgico, como que hubo un retroceso en ese sentido. Yo creo que al final intentamos
hacer lo que dice el concepto de inclusion, pero terminamos haciendo integracién por
mas que no nos guste, en algun punto nos perdemos 0 nos cansamos de intentar y que
te pongan tantas barreras. Yo veo la necesidad de ese nifio de pertenecer, entonces es
como que te pones tan de lado de eso y lo acompafias para que €l lo logre entonces
desde ahi lo veo mas como integracién. Si cuando me corro y me dijo lo dejo en el
recreo, lo veo jugar, correr, ser parte, por ahi soy yo muy pesada y cuando sé que
puedeny lo logran es que se lo permito en sentido que quiero que disfruten y conozcan.
Querés que avancen en ciertas cosas.

La escuela especial se basa en eso permitirles un montén de cosas que la escuela comdn

no se los permite, ellos se amoldan a eso, lo intentan, pero como que ya cuando van
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pasando que ya estan en grados mas grandes le cuesta mas, ellos mismos detectan y se
cuenta que no pueden hacer ciertas cosas y el quedar en evidencia frente a sus
compafieros, los condiciona. No quieren y se vuelven mas para adentro. En mostrar
una realidad que ni a ellos le hace bien y la familia lo siente también en los grupos de
padres.

La educacion inclusiva es la que se intenta que suceda y la especial que se da desde la
escuela especial con nifios de escuela especial. Serian los nifios con discapacidad.
Nosotros desde la escuela cada docente acompafia a un grado, como pareja
pedagdgica supuestamente dentro de la escuela comun. Dicho por mi maestra misma,
se sentia que yo la invadia. Yo soy una persona sumamente respetuosa y que jamas me
voy a meter, ella sentia que yo invadia. Lo que siempre me tocd es que se sienten
observadas, nunca ven que nuestro objetivo es otro, siento que esto de reforzar con
reuniones y hacer encuentros para que ellas comprendas de qué se trata. Como que yo
le estoy controlando las clases y yo me acomodo a lo que ellas les brindan.

En esta escuela es como que siento que no somos bienvenidas. Con muy pocas, si me
puedo llevar barbaro con todas, pero cuando ven que vos tenés que cumplir el rol de
lo que venis hacer es como ya cambia la mirada. Con pocas me pasé de poder trabajar
como uno desea. Pero si sé que molesta y somos la piedra en el zapato y muchas veces
depende de la maestra del grado que toque cada afio como sera el afio de los gurises,
porque s su mirada la que marca, aparte ellas se sienten muy limitadas y lo més facil
es decir “no puedo”, molesta la “no normalidad”, nosotras tenemos mas flexibilidad,
nos acomodamos a los gurises de acuerdo a como vienen, alla*® no puede suceder eso.
Ellos son mas rigidas, mas estructuradas. Me encantaria que, si a los chicos le hace

bien estar en ese grado, con esos compafieros, me encantaria que continten. Porque

1BEscuela comin.
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tengo nifios que estan totalmente incorporados y lo extrafian y lo esperan y hay otros
que no. Sentis que la felicidad de pertenecer y de todo el esfuerzo que esta haciendo
para pertenecer lo tiene que lograr. Por eso la importancia del acompafiamiento a la
familia desde la escuela especial, el asesoramiento, que ese papa entienda lo que tiene
que hacer. Muchas veces ellos normalizan situaciones que son un poco violentas, por
eso yo digo “sirve que tu hijo esté en la escuela comun, le sirve porque si vemos que
hay algo que angustia al nifio o a la familia yo no lo veo positivo” Tiene que ver con
un tema de proteccion, cuando estaba estudiando escuché la palabra inclusion que yo
ni siquiera la copié la definicion porque yo dije nosotros nunca vamos a lograrlo, yo
ya me negaba en esa época. Y después cuando estuve en una escuela y me hicieron ver
la necesidad de una escuela para todos, aunque es dificil ponerlo en préctica porque
vos tenés que trabajar con personas y hay que bajar un monton de cosas.

Ademas, también creo que mareamos a los chicos cuando los traemos a la escuela
especial por ahi se merecen que les expliquemos, que entiendan, en algunos casos si,
no en todos, porque entre sus limitaciones capaz no quieran sentirse parte de la otra
escuela. Te dicen que la escuela es la segunda casa, siempre tienen ese discurso. Pero
si es asi vamos a adaptar esta casa para cada uno de estos alumnos, y vos te das cuenta
que no les interesa.

Irmay la magia
Profesora de educacion especial.

Nosotros conocemos desde la ley y las resoluciones, siempre tuvimos en la carpeta,
pero volvi a imprimir el afio pasado, y trabajamos cuando nos reunimos con el equipo:
leimos nos juntamos en grupo y después nos dividimos por discapacidad, “por lo que
nos tocaba a cada uno para hacer las adecuaciones. El texto te propone cosas re lindas
gue ojala se puedan dar pero que el contexto de nuestros estudiantes entienda que hay

diversidad y analizar qué de todo eso que esta escrito se puede trabajar con el nifio o
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depende de los recursos, del nifio, la familia, no es poner en préctica lo que esta ahi y
que es lindo y ojaléa se pueda hacer. Aca es muy dificil.

El nifio viene y tenés que hacer a pulmon, a voluntad tuya y del equipo que te acompafie
por lo general, son contextos, familiares muy dificiles que por ahi no le cuesta tanto al
nifio, pero por el contexto te cuesta el triple, ademas ya vienen grandes, sin
estimulacion, grandes sin fonologia, sin psicopedagogia y vos tenés que hacer algo.
Logras algo, pero de todos eso que esta escrito seria mucho mejor si viene ya con todo
tedricamente tendrian que tener. Ahi si se verian otros resultados, se ven paso a paso,
dia a dia con ellos.

Para mi, por lo que yo veo, hay falta de recursos porgue no tienen obra social, tienen
que ir al hospital y en el hospital tienen que amanecer y no le dan turnos, y justo cuando
le dan turno se enferman y no pueden ir. Eso y porque ellos se quedan tranquilos porque
esta la escuela especial, te digo porque tengo mamas que dicen “te traigo el nene
porque estan ustedes”. Esa brecha que ellos no pudieron hacer no es que nosotros
vamos hacer magia, hacemos lo que podemos. Hay familias que te ayudan porque es
desgastante, las expectativas de uno son muchas y uno tiene que bajar de esas
expectativas e ir tranquilo, paso a paso. Yo trato de que pueda llegar al objetivo que
tenemos planeado, que si no sabe leer mi objetivo primero que sepa leer, que aprenda
las cuatro operaciones basicas, me pongo objetivos para que traten de lograrlo, trato
de hablar con la mama para que la carpeta esté completa, le tomo leccién, que sepan
que son evaluados. Y llegan a fin de afio y ellos saben leer porque se esfuerzan, pero
es un gran esfuerzo porque la maestra esta todo el afio ensefiando, los articulos y los
pronombres y yo le tomo lectura. Vos ves que los padres vienen y se preocupan, por
mas humildes que sean hay un esfuerzo de los padres sino no los iban a mandar, por

eso trato de hacer algo. La maestra del grado se involucra, pero ponele que no se



69

quiera involucrar los chicos le llevan la carpeta para que la corrijan, y muchas
docentes no les interesa, les dicen llevale a tu maestra de rojo? que te corrija y esto
es un obstaculo si no sigue con los cambios que uno se propone porque supongamos
que yo estoy trabajando con una estudiante que traiga un material y pasa esto,
emocionalmente la desestabiliza porque ellos me preguntan por la maestra del grado
“.Yla mae?”

En la practica, la cosa es que se dé la inclusion., muchos docentes piensan “para que
voy a perder el tiempo con eso si ella no sabe leer”, una también sin querer marca la
diferencia, hace que la propia maestra los excluya, “anda con tu maestra” te dicen,
yte da unabroca porque esalumno de la escuela comun... y no entienden.

Depende de las actitudes si incluimos 0 no, hay que tomar con pinzas, viste que uno
dice vos vas alla y te ponen en el fondo, separada y te preguntas ¢ Para qué estas alla?
Pero vos estas alla y te das cuenta que no hay otra manera que la criatura sea incluida
en lo que esté haciendo. Hay chicos que pueden, pero para decir que porgue esta ahi
adentro esta incluido, no. A veces participan de las horas especiales, depende, pero no
es llevarle nomas. El hecho de estar alla les ayuda igual a los docentes, al menos ahora
hay menos barreras para entender para qué estamos aca, se termind de “por qué estan
aca si baja el nivel ”, todo eso se termino. Antes veian a un chico en silla de ruedas o
con sindrome de Down y se preocupaban y le querian agarrar y ayudar, ahora ya no,
saben que son nifios diferentes nada més, nada extra o super. Antes se le tenia que
explicar sobre el retraso mental, de que algunos hablaban y otros no. Ahora que se
dieron cuenta que pueden aprender, tanto no hay problema. Si o si tienen que trabajar

con la diversidad.

2Aludiendo al color del uniforme de la escuela especial, diferente del blanco de la escuela primaria comun.
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Yo creo que la modalidad especial les ayudé a tranquilizarse porque venian de este
discurso de que todos tenian que ser iguales y de pronto se encontraron con una
realidad que en verdad no eran todos iguales, no sé si solo en esta escuela, pero hay
un desfasaje, los nifios vienen con una desventaja, no saben leer o el que sabe leer sabe
a penas. Con la pandemia se agudizo esto. Por ejemplo, yo sigo afianzando lectura
porque si bien él esté leyendo él solo lee cuando viene acé. En la casa mete un millén
de excusas. A veces no puedo todos los dias, pero si tres veces por la semana porque
estan los otros chicos. Cuando esta M2... yo tengo que estar con ella porque encima
M... tiene poco tiempo y tengo que sentarme con ella porque lee muy bajito y le tengo
que tomar lectura. En su casa ella practica poco. En lengua yo quiero que lean y en
matemdtica con C... por ejemplo ya estamos en la tabla del cuatro.

Al principio acompafar a la escuela comun fue muy chocante porque nosotros viste
que si decian algo a alguien nosotros nos ponemos mal y yo no podia entender qué
tenia esta gente en la cabeza y que no veian que era una criatura de la que estaban
diciendo barbaridades. Ellos se re dan cuenta que vos le hablas, como vos te paras o
te dirigis por més discapacidad que tengan, ahora los maestros de la comun entienden,
ven como nosotros le tratamos y no pueden tratarle o retarle o levantarle la voz. Ellos
fueron preparados para todos iguales.

No siempre, pero muchas veces se dan cuenta que los chicos necesitan muchisimo mas
tiempo, méas explicacién, mas pizarrén entonces yo digo que le respetan la parte
emocional. O al que pase vos le tenés que volver a explicar. Se le explica de una forma
que al chico no se le haga sentir mal, habia casos antes de que se le hacia pasar al

chico en frente y se lo ponia en evidencia. Ahora se evita ponerlos mal encima que ya

21| as iniciales indican a los estudiantes. Se utiliza como proteccion de la identidad de los menores, la letra inicial
de su nombre.
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son grandes. Uno se pone hablar con la maestra y le explica que para que sea
significativo tienen que ser asi. Y les digo que el 80 por ciento vayan a la secundaria
de ese ochenta no se va a recibir el cincuenta porque en la mitad va ocurrir el
desgranamiento porque ellos no tienen el acompafiamiento de la familia. Y al que va
Ilegar hay que prepararle y al que no igual hay que prepararle porque para algo le va
aservir, aungue sea que sepan leer, que sepan hacer una suma. No quiero ser pesimista
pero el desfase de la secundaria es grande, la familia vive el dia a dia de ese nifio y no
pueden proyectarse, como que ellos ya hacen su trabajo haciendo eso. 4... por ejemplo
no tiene ninguna discapacidad y le digo A... ;Estudiaste la tabla? Le pregunto ;Por
qué no estudiaste? Y me dice que no porque tuvo que lavar todo el fin de semana ropa.
El contexto influye. No le van a llevar a un psicélogo, o no le van arreglar con terapia
de familia. Porque no dimensionan el dafio que le estan haciendo a la criatura. Porque
ella me dijo que se pasé llorando porque no se podia concentrar porque los padres
pelearon todo el fin de semana y yo después le pregunto como estan ahora sus padres
y me dice que estan bien, que estan juntos. Pero todo el fin de semana no pudo estudiar
porque llor6. Emocionalmente todo esto afecta sus aprendizajes y ni hablar de su
autoestima

Es un proceso porque necesitamos aun la colaboracion de los padres. Ojala que puedan
y entiendan. Hay chicos que pueden avanzar, pero algunos te miran nada mas y te dicen
si 0 no. La expectativa de los padres también es asi, no se dimensionan més alla de lo
que van a hacer hoy

Nuestro trabajo aparte hay que tener muchisima empatia, porque si no hay empatia no
podés llegar a la otra persona porque si no sos capaz de ponerse en el lugar y lograr
nada en la persona. Las personas sienten y se dan cuenta cuando te interesas y lo haces

porque te tocd ese grupo. Ellos los nifios se dan cuentay los docentes también. Yo habld
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por mi y como siempre le digo a los docentes yo hasta donde pueda voy a estar. Yo en
mi casa y los que estan conmigo le dejan o el chico esta re perdido, ellos ven que hay
un seguimiento y aparte hablamos con la “mae”, y ellos estan re atentos, vos piensas
que no, pero si.

Entre la integracion y lo deseado. Alejandra y su camino
Directora de escuela especial.

La Escuela especial basd su principio de Escuela que acompafia a la inclusion
educativa de todas las personas discapacidades (permanentes o transitorias)
basandose en la Ley N° 26.206 que dieron como resultado a varias Resoluciones
aprobadas por el CFE como la N° 144/11, se aprobd para la discusion el documento la
Ley N°26.206 la educacion y el conocimiento son un bien publico y un derecho personal
y social garantizados por el Estado. La Resolucion N° 155/11 que ‘“garantiza una
educacion integral que desarrolle todas las dimensiones de la persona”

Es decir, la Educacion Especial se rige por el principio de inclusion educativa, eso no
se discute. El Consejo Federal profundiza en politicas de calidad, estableciendo pautas
que aseguren el derecho a la educacién, favoreciendo el ingreso, transito y egreso de
los alumnos, de los niveles inicial, primario y modalidades.

Entre los afios 2017/18, la Escuela de Educacion Especial continué con el Proyecto de
Educacion Inclusiva bajo los lineamientos especificos de la Resolucion del CFE
311/2016 que fuera homologada por nuestra provincia por Resolucion 2440/2017 y la
065/2017 buscando asegurar el sistema educativo inclusivo, en nuestro caso en
particular acompafando la trayectoria del alumno con discapacidad desde nivel inicial
y a lo largo de todo toda la escuela primaria, acentuando el acompafiamiento de dichas
trayectorias mediante en acompafiamiento y asesoramiento a los docentes de primero
a séptimo grado a través de un trabajo conjunto que conlleva a la elaboracién del

P.P.l.. Paralelamente a mencionada tarea, se realiza el acompafiamiento a las
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trayectorias de nifios incluidos no solo en la escolaridad comun sino también a quienes
transitan la escuela especial, es decir nuestra tarea tiene como meta asegurar las
posibilidades para que aquellos alumnos con discapacidad sean incluidos dentro del
sistema educativo.

Desde hace un tiempo las escuelas especiales se crearon pensando en una escuela
inclusiva, acompafiando a todos los alumnos con discapacidades permanentes o
transitorias. Las personas con discapacidad tienen derecho a estudiar en escuelas
comunes y a recibir los apoyos que sean necesarios para aprender participar. Tienen
derecho a recibir la certificacion de sus estudios en el nivel primario y en el nivel
secundario.

La escuela especial particularmente guia la trayectoria del alumno con discapacidad,
es decir nuestra tarea tiene como meta asegurar las posibilidades para que aquellos
alumnos con discapacidad sean incluidos planificando diferentes apoyos
personalizados en entornos que fomenten el méximo desarrollo académico como social
de conformidad con el objetivo de “plena inclusion %

Lastimosamente la modalidad en que se designan a los docentes es un obstaculo
todavia ya que no se piensa en los perfiles a acompafiar sino solo en el puntaje, pero
como todo cambio de paradigma requiere de un tiempo, creo firmemente que los
resultados positivos van aumentando progresivamente y en ello creo firmemente

De acuerdo a mi experiencia todavia los nifios estan en una etapa de integracion, es
decir estan dentro de las escuelas comunes, si, pero no se relacionan con los demas
como parte de la institucion todavia los ven como a personas diferentes, pero en sentido

un poco mas negativo. Mi funcién como directora es apuntar a la inclusion, es decir,

22Término utilizado por la directora para referirse a que todos los estudiantes con discapacidad asistan a la escuela
coman.
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gue los alumnos con discapacidad puedan sentir que son uno mas y que se relacionan
como cualquiera de los otros alumnos como parte de un solo grupo escolar. Todavia
estamos en una etapa de integracion, por lo que manifesté antes, no considero que los
alumnos que acompafiamos en su trayectoria escolar en las escuelas comunes sean
considerados. Aunque dentro de todo con las virtudes y defectos propios del proceso
de concientizacién de todas las partes (familias e instituciones educativas) con respecto
a las diferencias y a los distintos ritmos de los alumnos hay continuidad en la
escolaridad comun y podemos hablar de un gran progreso tanto en lo social como en
lo educativo

Hay que tener en claro que, la educacion inclusiva pone acento en las necesidades de
aprendizaje de todos los nifios, nifias, jovenes y adultos con especial énfasis en aquellos
que son vulnerables a la marginalidad y la exclusién social. Por ende, tiene como
objetivo garantiza que todos los nifios tengan acceso equitativo y continuo al
aprendizaje en todos los contextos y la Educacion especial es la modalidad del sistema
educativo destinada a asegura el derecho a la educacion de las personas con
discapacidades, temporales o permanentes, en todos los niveles y modalidades del
sistema.

Nuestro rol es el de garantizar el ejercicio pleno del derecho social a la educacion de
nifios y jovenes en situacion de discapacidad cualquiera sea su causa. Nuestro objetivo
es prestar atencion especializada y personalizada de acuerdo a la necesidad del nifio
o la nifa. Se ingresa a la escuela comun a través de acuerdos formulados entre ambas
instituciones a los fines de fijar y organizar un modelo educativo de acuerdo a la
realidad contextual. Particularmente en la escuela especial se trabajan los abordajes
mas complejos y se los prepara para que de acuerdo a sus posibilidades y una vez que

consideremos que estan preparados se los incorpora al régimen comun.
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Las propuestas estan desarrolladas de la manera mas clara posible, pero el
implementarlas suele hacerse un poco mas dificil, aunque podemos decir que la
articulacion esté logrando resultados muy buenos.

Juan y sus intenciones
Docente de escuela primaria comun.

Segun mi experiencia como docente, que los estudiantes con discapacidad asistan a la
escuela comun se debe a que, en primer lugar, uno de los objetivos de la educacion es
incluir a todos y fomentar la integracion y el aprendizaje en conjunto, cumpliendo con
la garantia del derecho a la educacion. En segundo lugar, responde a factores socio
ambientales en los cuales las familias, muchas veces eligen ciertas instituciones por la
cercania gue tienen de sus casas, 0 también depende de su situacion econdmica, debido
a que algunas veces las escuelas especiales cumplen con un determinado cupo que se
encuentra completo.

Implementamos muchas ayudas, por ejemplo, incluir las TIC en el proceso de
ensefianza- aprendizaje de diferentes modos: la proyeccion de videos e imagenes, el
uso de presentaciones en power point, actividades interactivas por medio de la
plataforma institucional, entre otros. Ademas, actividades en grupo para fomentar la
socializacion de los estudiantes, como asi también explosiones grupales y debates
dialogados. Los aprendizajes que se priorizan dependen, en muchos casos, del
diagnostico que presentan los estudiantes con discapacidad; por ejemplo en el caso de
un alumno con dislexia se prioriza la comprension lectora, la expresion oral, la mejora
en la ortografia; en un alumno con retraso madurativo o del desarrollo se priorizan
aprendizajes que ayuden a la comunicacion y a la resoluciéon de problemas; en un
alumno con discapacidad fisica se priorizan habilidades sociales como la participacién
en actividades grupales, fomentar la aceptacion y la empatia de los compafieros, y

proporcionar espacios seguros para que el alumno pueda expresase; si el alumno tiene
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una discapacidad en los sentidos como por ejemplo sordera se prioriza la expresion
escrita, y diferente en un alumno con discapacidad visual donde las prioridades de
aprendizaje tienen que ver con la expresion oral; en alumnos con autismo se priorizan
el desarrollo de habilidades sociales y comunicacion, como asi también la toma de
decisiones y la resolucion de problemas.

Las instituciones, dependiendo del caso cada alumno; flexibilizan sus tiempos dandoles
la posibilidad de ingresar més tarde o retirarse antes de las clases si tienen algunas
actividades en otros lugares, por ejemplo, en una de las instituciones donde trabajo
hay un alumno con TEAZ, al cual le permiten retirarse a las 11 de la mafiana para
dirigirse a otra institucion donde le ensefian habilidades para desenvolverse en la vida
diaria, ademés se tiene en cuenta los tiempos de aprendizaje de los alumnos con
discapacidad que en algunos casos suelen necesitar mas tiempo para asimilar algunos
contenidos conceptuales; en lo que respecta a la flexibilizacion del espacio la mayoria
de las instituciones realiza remodelaciones edilicias para garantizar la accesibilidad
de estudiantes con discapacidad, asi como en otra de las instituciones donde me
desempefio como docente construyeron rampas y un bafio adaptado para una alumna
que utiliza una silla de ruedas; también las instituciones proponen agrupamientos
donde que fomenten la inclusién y el aprendizaje en conjunto entre estudiantes con y
sin discapacidad, se implementan estrategias como el trabajo en grupos, donde se
promueve la colaboracion y la participacion activa de todos los estudiantes; por ultimo
en lo que tiene que ver con los proyectos, las instituciones educativas los adaptan para
atender las necesidades especificas de los estudiantes con discapacidad, como por

ejemplo ajustes en los contenidos curriculares, y lo que tiene que ver con la

BTrastorno del espectro autista
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metodologia de ensefianza, las evaluaciones y la provisién de recursos de apoyo (sobre
todo tecnologicos).

Existen muchas actividades institucionales, algunas de las que puedo mencionar son
las jornadas que proponen diferentes teméticas como la feria del libro, la feria de las
naciones, olimpiadas de matematicas, actos escolares de fechas importantes, charlas
con profesionales, etc., en la mayoria de ellas las personas con discapacidad realizan
una participacién activa, haciendo representaciones artisticas como bailes y
representaciones teatrales, o en los actos. En algunos casos los alumnos con
discapacidad no participan en las actividades propuestas, he tenido alumnos con TEA
que no toleraban los ruidos fuertes, asi como también el amontonamiento de gente, y
es por ello que lo padres optan por no enviarlos en esos dias de cambio de actividades.
El acompafiamiento del estudiante con discapacidad en la escuela se disefia a partir de
un trabajo en conjunto.

Conozco Unicamente que, en ultima Ley de Educacion Nacional, la 26.206, tiene un
apartado que menciona que el sistema educativo garantiza la igualdad de
oportunidades y la no discriminacién y debe promover la inclusion educativa. Ademas
de la mencionada ley no conozco otra normativa.

Considero que atravesamos un proceso de integracion, porque aun hace falta
capacitacion de los directivos y docentes en lo referente a inclusion educativa, ademas
se necesita una fuerte inversion y participacién del Estado en este proceso, incluso creo
que las personas encargadas de la integracion que acompafian a los alumnos en cada
clase deberian tener una mejora salarial y estar especializadas en las diversas
patologias.

Las propuestas de ensefianzas se configuran de acuerdo a las sugerencias y en las

propuestas de evaluacion también depende de cada caso en particular, generalmente
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de adapta la evaluacion con diferentes preguntas u otras formas de evaluar. Desde mi
perspectiva, los objetivos que se plantean en la escolaridad de los estudiantes con
discapacidad son el desarrollo de un aprendizaje académico, el desarrollo de
habilidades sociales a partir de la convivencia con los demés estudiantes, que aprendan
a ser autébnomos, y que en un futuro puedan ser participes en la comunidad. Si creo que
son condicionantes los certificados médicos que acreditan una discapacidad, lo
considero porque en ellos figura el diagndstico del alumno y son fundamentales para
decidir los ajustes sobre que se va ensefiar, de esa manera nos da una orientacion a los
docentes sobre la forma en que aprende cada alumno dependiendo de su discapacidad
y que necesidades especificas hay que atender.

Como docentes no podemos identificar las ayudas que necesita cada estudiante,
necesitamos ser capacitados, muchos de nosotros no contamos con las herramientas,
es por ello que necesitamos el apoyo y el conocimiento de los profesionales. En algunos
casos donde tenemos continuidad en varios grados con los mismos alumnos podemos
llegar a conocerlos y asi identificar las ayudas que necesita cada alumno para lograr
aprendizajes significativos.

En el aspecto social tiene peso en las expectativas de los docentes cuando ingresa un
estudiante con discapacidad al grupo porgue ello implica que los demas estudiantes
tengan empatia y se comuniquen asertivamente con el nuevo alumno, y que este Ultimo
también logre integrarse en el grupo y no sentirse descrinado. Estas habilidades
sociales no aparecen, en muchos casos, explicitos en el curriculum, sino que se
manifiestan en el curriculum oculto, se desarrollan de manera mas efectiva a través de
la interaccion en el aula y las experiencias cotidianas. En otros casos, en algunas
materias pueden incluir contenidos relacionados con la comunicacion, la empatia, la

colaboracion y la resolucion de conflictos, que son fundamentales para el desarrollo
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de habilidades sociales y en el curriculum puede fomentar la inclusién y la valoracién
de la diversidad, promoviendo el respeto y la aceptacion de las diferencias entre los

estudiantes.

Los sentires familiares

Menciones de las mamas de estudiantes con discapacidad que asisten a la escuela comun

acompafiados desde la modalidad educacion especial

Yo de mi parte a C?* lo vi avanzar mucho en estos temas de socializacion. En juntarse
mas, en adaptarse mas, antes era mas de estar solo, ahora no. El se une méas y si hay
chicos en casa se pone a jugar con ellos. Antes él era de estar solo, de estar en su
mundo, esa es la diferencia que yo veo desde que empezamos. Empez0 a arreglarselas
mas solo, antes era yo la que tenia que hacer todo.

Me gusto la idea de que vaya a la escuela comln, pero yo ya sabia que el colegio
normal no estaba de acuerdo y eso yo les comenté a ustedes® para ver el problema,
viste que por ahi que a los chicos normales; los papas por ahi dicen que él no es igual
a los otros, que son diferentes, pero para mi no son diferentes, se hacen mejores
personas porque ellos no tienen maldad. Eso era lo que yo venia a hablar con ustedes
y yo me sentia bien, a mi me costaba hablar con los papas de otros chicos normales.
Para mi me parecia perfecto, porque era un avance para él, y también porque los
chicos también tienen que aprender a adaptarse a ellos. Yo me siento bien, no tengo
quejas, incluso la directora de alla me citd y me pregunto si yo estaba contenta y yo
le dije que si, yo me sentia conforme y hasta ahora me siento conforme porque yo veo

que ¢l avanz6 un monton.

24Ge utilizan iniciales para mencionar a los estudiantes mencionados por sus familias. Resguardandose asi la
identidad de los menores.
25En referencia a las reuniones individuales entre padres e integrantes del equipo de acompafiamiento de la escuela

especial.
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Es importante poder incluirlos a ellos, sentir que ellos también tienen las mismas
capacidades que ellos y que pueden hacer. Yo lo veo con E... un poquito raro que a
él no le gusta correr, pero yo digo que si no era por la pandemia él iba avanzar
muchisimo més. Ese afio que ellos estuvieron sin venir a la escuela, ahi fue el cambio.
Porque yo me acuerdo que él participaba y ahora le cuesta muchisimo. Cuando
veniamos de seguido €l estaba feliz y la verdad que esta muy bueno lo de la inclusion.
Siempre es el adulto, no los nifios, somos nosotros los que le ponemos los peros a
ellos.

Esto no tiene que ser para descalificar a nadie, que esto influya en la relacion, es
decir, entender que hay chicos diferentes, que para ellos sus hijos son diferentes.
Entonces, a partir de ahi qué cosas pueden aprender de forma conjunta, en esos
espacios de relacionarse, el compartir recreos y esas cosas.

Yo nunca tuve temor. Porque B... se adapto, no fue complicado. Yo nunca tuve
problemas porque siempre quise que él participe, yo queria que él aprenda a
compartir. La verdad que hoy no sé cdmo es en el aula, si el comparte o noy lo de
sentarse, yo nunca le acostumbré a sentarse en el piso, siempre él se senté en una
silla, nunca en el piso, ni comer en el piso ni nada, siempre en la mesa. Fijate que
ahora él escribe solito su nombre, no copia y eso ya es un avance, él ya reconoce las
letras, él sabe. Por ahi es vago, porque B.... lo que tiene es que es muy vagoneta, él
reconoce los colores, los nimeros, el cero, el uno, el dos. Y para copiar su nombre,
encima que su nombre es largo él ya copia solito. Para mi B... tuvo muchos avances
desde que empez0 hasta hoy.

Con L... si teniamos temores. Mi marido me comentaba lo que él sentia porque él
tenia mucho miedo, hasta ahora lo tiene. De ir a la plaza, en la plaza todavia no lo

puedo bajar, pero él se arrastra o se agarra por los cafios y la gente nos mira todo
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raro. Entonces desviamos la plaza, vamos a un espacio verde en donde él pueda jugar.
Entonces mi marido ve como a él le miran y en la escuela cuando él esta alla él si
avanz6 mucho, pero ahora todo para él es nuevo. Cuando empez6 la pandemia yo no
lo podia sacar a la calle y veia mucha gente con barbijo y a él le daba panico ver a
tanta gente con barbijo y ahora como que él esta asimilando y gracias a Dios que
pudimos lograr que se ponga una méascara para poder venir a la escuela. Y él empezd
a ver que los especialistas se ponian las mascaras entonces él veia los rostros, pero
cuando ibamos a la calle le decia 'L... mird tu camino, mira los colectivos y yo veia
que cuando aparecia una persona con barbijo €l empezaba a temblar, le agarraba su
temblequera como capaz le agarraba aca en los actos. A mi me daba una cosa
entonces me quedaba en casa y no lo sacaba. Y cuando empez0 la escuela me decia 'y
ahora como hago. Entonces empezamos a hablarle y decirle que todas las personas
iban a tener barbijo y veia que todos nos poniamos en casa, los hermanos se ponian
parair a la facultad, tenemos que ponernos para ir en el colectivo y asi fue asimilando
de a poquito. Pero cuando él iba alla empez6 a ser mas sociable con los chicos porque
él no prestaba nada, cuando venia junta a mi casa él se metia a la pieza y estaba ahi
hasta que la visita se fuera, no podia sacarle y desde que empez6 a venir a la escuela
empez6 a socializar. Y yo cuando iba a la casa de mi mamé o algo un ratito él ya
queria irse y venia a casa y se encerraba en la pieza. Como no habia més chicos,
todos mis otros hijos son mas grandes y él jugaba un ratito nada mas. Pero ahora si,
‘Mira L..., esta la luna alla arriba, esta oscuro, ya tenemos que meternos adentro. El
ruido, la multitud a él lo alteraba, le daba como un péanico. Eso es lo que mas tuve
que trabajar, como en los cumpleafios, él no se queria ir cerca de los parlantes, se
aceleraba. La maestra me decia que ella se sentaba y hacia las actividades o por ahi

se cansaba, agarraba las cosas y se iba al pizarron y le ensefiaba ella a los
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compafieros. Ella interactuaba muy bien con sus compafieros, ahora empez6 a
compartir sus juguetes, esta avanzando. Copia todo, a veces cuando estamos en casa
hay cosas que hace el hermano mayor que yo le tengo que decir que no haga porque
L... le estd mirando. El otro dia subio la escalera para bajar la pelota del techo y le
dije lleva la escalera porque L... va subir, todo lo que él ve copia. Ellos captan todo
enseguida y les queda.

Al principio mi miedo era que él salga de la escuela y se vaya. Y la maestra V...ese
afo se abra re estresado porque ella corria, se metia en el bafio a veces porque ellos
no veian donde él entraba y tenia que ubicarlo. El se escapa en ese tiempo, €l salia 'y
se iba al bafio, iba al otro patio y eso si me daba miedo quizas que en alguno de esos
momentos salia por algin lugar, pero en ningun momento paso eso. Entonces cuando
el profesor R®... me hablé y me dijo quédate tranquila. Yo me acuerdo que yo me
quedaba acé en la plaza, después empeceé a ir a mi casa. Iba y volvia, pero para mi
también fue dificil dejarle a él s6lo por el motivo que él se escapaba. Yo tenia miedo
porque el portdn de acé no tenia llave porque si bien Ariana no es tan rapida como
los otros chicos, es mas lenta para correr y caminar, pero cuando ella quiere parece
que tiene velocidad. Una vez ella se me escapd, estaba el portdn abierto y se ve que
ella probd y habl6 y yo estaba prendiendo el fuego y no me di cuenta. Y la vecina que
estaba en la esquina salid atras de ella y era una ribada?’ y no le podia alcanzar. Ahi
es como que me agarré miedo porque ella no tiene que escaparse y si sale tiene que
ser con nosotros y de ahi no hizo mas. Esa vez me asusté tanto porque me quedé mal.
Nunca se escap0, cuando veia que ellos me decian todos los dias como ellos se

portaban, eso también te ayuda porque ellos se toman ese tiempito y te informan

28] os docentes nombrados en reuniones seran identificados, también, con sus iniciales para mantener la
privacidad de sus nombres.
2’Subida empinada en la calle.
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entonces yo dije bueno. Una vez él me comentd que queria salir. Pero si pudieron
controlarle. Yo le doy permiso a los docentes que si le tienen que retar le reten. A
todos los chicos a veces tenemos que retarle, inclusive los nifios normales a veces
hacen cosas que no tienen que hacer. A veces vos le hablas bien y no te hacen caso.
Y si no te hizo caso una, o dos veces, a la tercera retale y ponete fuerte delante de él,
entonces ellos ahi entienden, porque esa es la forma de aprender. Cuando vos le
insistis dia a dia ellos van aprendiendo y a mi me encantaria mucho que ellos pudieran
volver a clases normales junto con los otros chicos. Ellos aprenden de los otros. Yo
siempre dije él puede por eso yo hace poco fui a salud publica, yo quiero contratar
una maestra integradora para que él esté mas en la escuela comin, més tiempo. Me
dijo que vaya a ver en diciembre. Acé la maestra tiene tres chicos y a veces ella sola
no va poder entonces necesitamos una mas que esté acompariando, cosa que también
la escuela comdn no permite.

M... empezo a interactuar en educacion fisica, se pone a saltar y te muestra lo que
hizo en la escuela. Trabaja con el cuerpo, esta con otros chicos, aprenden a respetar
los tiempos, respetar al adulto, al compafiero, eso es significativo para ellos. Hay que
ver las condiciones en la que estan, el tiempo de tolerancia que es muy poquito, 10,
15 0 20 minutos que trabajan con el cuaderno y después qué van hacer en el aula, la
idea es que hagan un trabajo en conjunto, que no tengan actividades diferentes y que
hagan todos lo mismo entonces van aprender del otro. Hay que ir de a poquito, pero
yo creo que lo van a lograr.

Para R... fue todo un cambio, formarse, saludar a la bandera, con los dias comenzo
a formarse, logr6 quedarse quieta, antes bailaba en el saludo a la bandera y salia de
la filay en realidad eso no era lo que mas me preocupaba, yo tenia terror que R... sea

bruta, porque ella no mide la fuerza, creo que una vez empujo acd a una nenita.
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Cuando ibamos al parque ella subia alla arriba y ese era mi miedo. Y ahi era cuando
el papa me decia deja que juega, que hay que estar arriba de ella nomas. Ese miedo
ahora yo ya no lo tengo més porque ella ahora va al parque y se va alla arriba y no
pasa nada porque ella aprendid mucho, en la escuela a compartir. Para mi la
inclusion fue dificil un poco por los chicos, o por los padres porque implica mover
todo un ambiente. Por ahi los chicos no tienen miedo, se dejan guiar mucho por los
gestos de los adultos, eso me doy cuenta porque hay chicos tan buenos, chicos que me
miran como curiosos, le observan y dicen ¢no podés hablar? bueno juguemos igual.
Esas cosas son muy lindas. Y la mama alla haciendo compras y el chico alla jugando.
Los chicos en el aula son curiosos, primero miran y después acttan, pero lo hacen
con una normalidad porque para ellos es como que no existe la diferencia. Y los
adultos como que no, ya estamos mirando. Cuando yo empece aca, creo que fue en el
2018, yo tenia un miedo de que R...se haga encima, como que no podia alejarme de
ella, entonces yo venia, le traia las cosas, yo me quedaba en el auto, yo estudiaba en
el auto, yo traia mi desayuno y un dia dije en lo peor de los casos qué va pasar, paso,
le retiro y ya estd. Empeceé a pensar asi porque y me empecé acostumbrar y a soltar.
Y cuando tenia que llevarle a la otra escuela yo casi ni dormia, tenia miedo, mira si
le hacen llorar o le hacen bullying. Los primeros dias para ella y para mi fueron
raros, pero yo le iba a buscar y ella salia re feliz porque el maestro R... siempre le
hacia participar y como todos los chicos le saludaban y le decian Chau R... y ella
venia con una sonrisona y bueno, ahi me di cuenta que los temores los tenemos en la
cabeza de uno.

Yo creo que la inclusion es positiva porque les permite de alguna manera socializar
de una manera distinta, que se vuelvan mejores con el grupo de chicos, a R... le

costaba mucho estar sentada en la silla, sacar su cuaderno, incluso cuando ellos iban
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a la otra escuela hubo mucho tiempo en que ella no dibujaba y a veces ellos se
sentaban con otros comparieritos lograban que ella pintara algo. Todos le festejaban
y ella salia un poco méas contenta y lo que yo me di cuenta es que ella tenia mejores
hébitos cuando empez0 a ir ahi. Empez6 a hablar algo. Lo que hizo la pandemia fue
reducir todo eso y hoy le cuesta mucho volver a empezar. A veces uno le pregunta
cosas Y ella te responde silenciosamente y no hace contacto visual. No verbaliza y yo
le dijo 'h&blame fuerte, no te escucho'y a veces logré que ella hable fuerte.
Ella habla despacio porque antes el papa le decia hablemos en secreto, entonces ella
hablaba despacito y de ahi qued6 esa costumbre que hasta ahora ella no se saca. La
otra vez hablo fuerte, hablo normal. A ver, mi papa empezé a viajar hace cinco meses
y es un cambio grande para ella. El antes estaba mucho tiempo con ella y supongo
que es un cambio que a ella le hizo un poco mal, como que hizo un retroceso en ese
sentido y bueno, ahora recién se estd acostumbrando a que la forma que tiene de
comunicarse que tiene con el papa ahora es hacer una video llamada. Entonces si ella
no habla fuerte ella no le puede contar a su papa lo que le pasa. Entonces se sienta
con la merienda o la cena y ella se pone hablar. A veces como que le extrafia al papa
y no le quiere hablar y se va. Hay dias que se levanta y le miray esta alerta para que
no se vaya, entonces nosotros le decimos que papi le va avisar cuando él seva air. Y
se le explica que el papé se va para que ella pueda ir a la escuela, para comprarse
ropa, para comprarse helado.
Una de las docentes participantes de este espacio de reflexion acota para cerrar la reunion:

En cuanto a lo pedag6gico nosotros trabajamos con lo que el nifio puede, no importa

si ellos estan en cuarto o quinto y si ellos tienen que seguir dando las vocales y los

nameros hasta el 10 hasta que lo puedan asimilar lo vamos a seguir haciendo. Es un

acuerdo del proceso de inclusion que los docentes de alla saben que por mas que ellos
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estén dando la tabla del 4 o el 5 si los nifios necesitan hacer sumas de una cifra lo van
hacer, en cuanto a lo pedagogico esos acuerdos estan dados ya, lo que si justamente la
idea es trabajar y entienden que este tiempo gque van a estar en casa sea también
productivo para trabajar en lo conductual, porque esa es una de las primeras trabas
que nos ponen cuando vamos alla, el nifio que tiene buena conducta no importa si puede
0 no en lo pedagogico va ir a su tiempo, el tema es que el nifio que no permanece
sentado, el nifio que se para a cada rato porque también ahi hay que evaluar la
integridad de otros alumnos y ese es uno de los obstaculos que siempre encontramos.
Entonces eso ya va depender de ustedes porque en estos meses que no vamos a venir a
la escuela 'y que van a estar en casa va depender de ustedes. Por eso nosotros le damos
esta herramienta de las agendas para que ustedes puedan tener muchas mas
herramientas para trabajar lo conductual en sus casas, eso es fundamental. Cuando
vengamos en marzo tenemos que hacer la evaluacion diagndstica que hacemos todos
los afios y ahi vamos a ver, va depender de cada nifio si va ir alla y el tiempo de
permanencia. No va ser una decision global, no van a ir los seis all4, va ser una
decision individual, entonces si la expectativa de ustedes es y si les gusta y estan de
acuerdo en que los nifios estén en inclusion y desean que estén mas tiempo hay que
trabajar para eso, para ir mejorando, encausando la conducta y esto de respetar al
adulto, de respetar los si y los no. Eso es lo basico para poder tener la permanencia
alla. Saber que cuando toca el timbre saber que hay que formarse y volver. Para
ponerle los limites que ustedes crean que a ellos les falta para cuando volvamos
podamos avanzar y no tener que nosotras hacer la evaluacion y verlos de la misma
manera que terminamos en noviembre o en diciembre. O volver hacer el proceso para
trabajar otra vez los habitos de permanencia. Esto tiene que ver con la autonomia, que

ellos sientan que son ellos los que puedan hacer. Que sientan que ellos son auténomos.
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La reunion y sus voces
Reunidn de PEI. Analisis del proceso de acompafiamiento.

Vamos a ir evaluando el proceso de inclusion desde el 2014 hasta ahora.

Estas dos nenas, F... y N... no calan una, practicamos lectura casi todo el tiempo, yo
les mandé a imprimir los libros a leer, ellos en la casa practican y aca también pero
no hay forma con los numeros, del 1 al 30 no podemos avanzar en eso, COmo que estan
perdidas, eso es lo que yo veo y siento.

¢ Cuantos alumnos tenés incluidos en este grupo?

Seis alumnos. Ellos estan mas grandecitos

¢ Qué objetivos te planteaste a principio de afio con F... y N...?

Que aprendan a leer y minimamente calculos matematicos, sumas, restas que puedan
realizar eso.

Quiero entender tu frustracion en el avance: ¢No te parece que el objetivo era muy
complejo viniendo de un afio de pandemia? Siento que la frustracién viene porque fue
muy grande el objetivo ¢ Ellos estaban antes en la escuela?

Si. En el 2019 estuvieron en segundo

¢ Como transitaron ese segundo afio?

R... estuvo con ellos en segundo. Yo estuve en tercer grado. Ellos generalmente en todo
el afio estuvieron trabajando, capaz que los GUltimos meses antes de que volvamos a la
presencialidad, ahi como que la mama de N... expresaba que su hija no queria trabajar
en la casa, como que no queria y fue todo un inconveniente. Por eso ella pidié que
vuelva por estas cuestiones, pero los demas chicos siguieron trabajando, enviaban las
actividades, todos trabajaron bien. Es como que yo veo una diferencia muy abismal
entre tres o cuatro chicos y estas dos nenas.

¢ ESsos tres chicos ya antes ya venian y continuaron sin problemas?
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Si, si. Dentro de todos los problemas que tienen, si. Hacen comprensién de texto, una
lectura cortita, pero pueden entender. También va esto que N... no puede expresarse y
F... también, como que tiene limitado su vocabulario, algunas cosas no le salen. Y los
otros chicos, no. Por ahi J..., G..., ellos estan leyendo. Por ahi a P... le cuesta un
poquito, pero es con estas dos nenas que cuesta mas. Por ahi como dice M... que tienen
que estar por momentos, no todo el tiempo alld, pero quizas yo no puedo dejarles a los
otros chicos para venir con ellos

¢ Como pensamos el afio que viene? ¢ En ese caso tienen todos los mismos diagnosticos,
0 como hacen?

Viste que con F... siempre el problema son los audifonos, que no se hacen los controles,
no se calibran. Yo no sé como esta con eso. Segun la mama dice que esté todo bien,
pero hay veces que yo le hablé y ella como que no me escucha, ni me registra. Ella
puede hablar, pero a veces es més facil hacerle la sefia, yo intento hablarle y que me
conteste, que me hable, pero le cuesta bastante. Y ahora el tema de la vista, la mama
me dice que ella casi no ve, que ahora le hicieron todos unos controles de la vista 'y le
dicen que tiene muy poco resto visual y que tiene que usar anteojos y eso va ser otro
inconveniente

¢ Qué dirias si le decis a la mama que tiene que dejar de ir?

No tendria inconveniente, pero F... no dejaria de ir. Hay que ver el espacio

P... no tiene diagndstico, el tiempo, configuraciones de apoyo, nunca la mama lo hizo.
Ahi esta la diferencia entre los chicos. J..., S... y C... tienen autismo.

Sivos V... (maestra) puntualmente, vos que estuviste de seguido en la inclusion ;Qué

ves de positivo y negativo en todo este tiempo?

Por ahi lo positivo es que ellos no tuvieron inconveniente de acomodarse, de cumplir

con las clases, las tareas. Dentro de todo bien. Alla también esto de interactuar con los
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compafieros, de ser parte del grupo, también con los docentes, la mae C.. le trae
actividades, capaz la mae E... es distinta. (¢ La diferencia marca la maestra de grado?)
Si, porque la mae E... hay momentos en que ni le pide la carpeta, como que ni le
registra. Y la mae S... si le pide, los chicos hacen fila para entregarle la carpeta y ella
les corrige y les habla, le pregunta, si entendieron e interactdan con el docente.

¢ Ustedes siguen viendo esto de 'tus alumnos, tus chicos'?

Si laverdad que si. Lamae E... por ejemplo te dice qué pudiste trabajar con tus alumnos
y ahi me manda el tema y si bien yo tengo que hacer las configuraciones de qué manera
te dice como podés trabajar con tus alumnos.

Fijense como lo discursivo estd marcando, no son parte del grupo. Estdn marcando
estas diferencias.

Yo siento que son todos mis alumnos,

¢, Ustedes intentaron cambiar esto? (sobre la disposicién de los alumnos en el aula)
Si, pero después los terminan mandando al rincon (risas de todos) AF...y a G... por
ahi que tienen que copiar el pizarrdn le ponen un poco méas adelante, en una mesa estan
dos o tres con chicos de la escuela coman, no estan todos juntos.

Los chicos, ¢perciben esta desigualdad?
J2...s1, Le hacen unos dibujitos y la maestra le dice jAy pobrecita! Si, dicen pobrecita.
Ahora después de las vacaciones todo mal, después de que volvieron todos los chicos
guedaron como que muy trastornadas las maes. Porque al principio era de una forma
y al final otra. (otra voz) Con nosotros las burbujas funcionaron, no habia tanto
bullicio, porque una estaba mas adelantada que otra. Algunas eran mas utiles y se
organizaban mejor. Yo creo que fue todo un proceso complejo esto de volver después
de las burbujas, para los chicos, para los docentes. Esto fue de a poco y de prueba y

error. La pandemia no ayudo en nada y menos en la inclusion, venimos de un proceso
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muy duro y algunos volvimos como pudimos, para los mismos padres fue dificil por el
proceso que hicieron. En 2019, cuando terminamos, habiamos logrado cosas que
estuvieron muy buenas, se habia logrado cierta conexion con los docentes de alli,
volvimos y estaba todo bien, se corté después con la pandemia. Cuando empezamos el
2021, porque la mayoria fue que si, que no, desde la escuela primaria se sugirié que
los chicos que estaban en inclusion no vengan presenciales, pero la mayoria empezd
después de las vacaciones. Fue un afio y medio. La escuela fue la que manejo ciertos
requisitos para el aprendizaje, en la casa, asi como las mamas nos dicen 'si porque él
re habla' 'y en mi eso me hace ruido porque acé no hablan tanto. Aca se comunican
con gestos, con sefias y no hablan realmente, hay una intencién comunicativa. Por eso
hasta donde llegaron todos los nifios ese afio y medio no hizo que todo se retroceda en
todos los avances que habia habido.

Los nifios y adolescentes que no tenian discapacidad tuvieron un retroceso muy
importante. Yo la otra vez hablaba en el secundario donde yo trabajo que el 40 por
ciento de un nivel bajisimo, de que estan hablando de acomodar de alguna manera. Y
si pensamos que para los otros nifios que tienen dificultades fue pérdida de habito, de
estudio. M... me dice “yo hice todos los trabajos, pero no aprendi nada”. Hay un
aprendizaje que yo voy a seguir sosteniendo, méas alla de la discusion que ustedes
tengan, que lo mejor se da estando en grupo y que no se da estando solo.

Y vos S... ¢Vos tenés mafiana y tarde tu grupo?

No a la tarde. ¢ En general es como lo que dicen las chicas, yo si no llego a venir ella
me dice a usted no va a venir? entonces no viene Z..., no viene C... No tiene que pasar
pero pasa. Ellos no cuestionan nada. Los padres valoran esto de que los nifios estan
socializando, los papas valoran el trabajo que se hace. A mi a veces me da una cosa

tener que decirles a las mamas que las criaturas no pueden venir porque yo no estoy.
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Pobre mama, lo que debe decir, por qué mi hija no puede estar sin ella. Pero también
pienso, si llega a venir, y si ella no le recibe, o si le trata mal, ¢ qué hacemos?

¢El docente puede no recibirle y decirle a la madre que lo lleve?

Si. Lo negativo de la pandemia fue que cuando se unieron los grupos que antes de que
estén todos los grupos yo tenia medio pizarron para mi y al primer dia que volvieron
yo no pude utilizar el mismo pizarrdn, porque ya eran un monton, entonces la maestra
necesita los dos pizarrones.

N... ya escribe en cursiva, le dimos un curso acelerado y ya multiplica y todo. Lo
positivo es como que todos estaban en ese proceso a todos le pedia en imprenta, y ahora
como ellos aprendieron los chicos que yo le hago el acompafiamiento ellos ven en
cursiva y hacen en imprenta, ellos igual estan haciendo esa reversibilidad y en algln
momento van a poder escribir, pero ya estan pudiendo avanzar. Ellos intentan y asi
aprenden.

Ustedes piensan que institucionalmente la direccion de la escuela comun ¢Hay un
mensaje parejo para todas o hacen cada una lo que les parece en el grado?

Se supone que hay un proyecto de acuerdo entre las dos instituciones donde las
docentes deberian manejarse de la misma manera en el trabajo en el aula. Segun los
criterios de los docentes, no es algo institucional. No puede ser que una docente si y
otra no. Si apoyamos de manera institucional de que vamos a trabajar en forma
conjunta tendria que decir cada docente acordar de qué manera se puede trabajar. La
maestra en donde yo estoy esta desde los comienzos y para ella es natural todo. Ella
entendio lo de la pareja pedagogica y trabajamos re bien, obviamente que tiene eso de
que si usted no viene el chico no viene. Los problemas con las maestras nuevas es que

quizas vienen con esa idea de afuera que los chicos con discapacidad se vayan con la
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maestra o si tenés acompafiamiento ella es tu maestra. Yo creo que hay que trabajar el
discurso de cdmo se trabaja con los chicos.

Vos que sos la maestra de tres de los chicos que cuando tuvimos la reunién de padres
que expresaron que estaban muy contentos con esta parte de la sociabilizacion y que
se sentian muy comodos con esta cuestion. Si vos tuvieras que evaluar en cuanto a qué
aprendieron en cuanto a contenido, o rutina ¢Qué aprendieron cuando volvieron?

Es un grupo que tienen caracteristicas similares en cuanto a lo conductual porque ellos
cuando estén en grupo, en determinadas areas que compartimos con los chicos de alla
imitan las conductas de los demés, por ahi. En educacion fisica, por ejemplo. El
profesor les integra a ellos a las actividades. Lo positivo es cuando estan, por ejemplo,
yo destaco esa &rea, con respecto a las actividades que son fisicas ellos se enganchan
mucho mas. Y el profesor como que se presta y les ayuda para que hagan bien. Por ahi
él hace de pareja para que trabajemos juntos, pero si tenemos que estar atentos para
gue no se vayan, hay veces que Se escapan y a veces se van corriendo. El profe se pone
en una punta y yo en otra. Eso si es lo positivo. En lo conductual, estar en grupo les
ayuda bastante. No hay que perderle atencion només. Y copian lo bueno y lo malo.
Encima este E... es vivo. Cuando se escap0, en otro sector esta el grado de ellos y él se
fue al otro sector. El es vivo porque no le iban a buscar al otro sector porque pensaban
que andaba por acd y estaba en el otro afio.

En general tuvieran que decir este proceso de inclusién ¢Se fomentd lo social, lo
vincular y se dejo de lado lo del contenido?

Para mi este grupito que son los cuatro para mi se re logré un montén de cosas, en
cuanto a contenido también. Salvo F...y N... que estamos ahi. Y cuando mas van
creciendo mas se va notando. Quizas con chicos que solo tienen configuraciones les

viene barbaro este proceso. Este nifio como Z..., yo estoy trabajando este método
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global, de verdad que lo intenté y no puedo ir con todas las tarjetas, primero porque
son muchas para llevar y yo necesito de la atencion de ella por quince minutos y no
puedo porque estd '‘Mae, Mae'. Yo les digo que le doy la tarea y que no estén
Ilamandome a cada rato. Después probé con sefias e igual, lo que es especifico no se
puede. Pero de que necesitamos venir para tratar lo especificos necesitamos y
necesitamos un tiempo y un espacio para trabajar lo especifico, porque por mas buena
voluntad que tenga la maestra igual nomas. Yo necesito de la atencion y no se puede.
¢Y los tuyos O...?7

Los mios estan readaptados en lo social, en lo social una maravilla. Como son mucho
mas grandecitos. Son once en el grupo, la mayoria tiene configuraciones y ahi esta la
cuestion. A F... se le fue agregando y agregando y quedo un listado larguisimo. En
realidad, trabaj6 con doce porque tengo un nifio que llevo.

Cada una ¢puede definir lo que fue la inclusion desde 2015 hasta ahora?

Fue un aprendizaje, un desafio. Fue satisfactorio para los chicos, por los padres
también que reconocen que aprendieron mucho y por otro lado estas dos nenas, no sé
cémo definiria porque estoy ahi en el medio de esas dos cosas. Yo creo que produjo
mucho caos la ruptura de nuestro espacio, estar en un espacio que no es nuestro y que
nos hacen sentir, y, pero por sobre todas las cosas necesitdbamos mucha fortaleza
como institucién para sobreponernos a eso. Continuar no de forma rigida de estar
todos alla, pero poder ser flexibles y dar estas oportunidades de encontrar el mejor
momento y espacio para compartir actividades puede llegar a ser significativo para los
chicos. Yo puedo decir que hubo una metamorfosis (risas de todos). Yo creo que la
empatia nos ayudd mucho, eso de ponernos en el lugar del otro y que eran personas,

que son nifios y tienen derechos igual que todos, y cuando se cambia la mirada, cambia
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todo. Eso es fundamental. Ella entendié que yo estoy para acompafiarle y que la Mae
es la Mae.

La llegada a las aulas

Tal como lo manifiesta Sirvent (2003), los problemas de investigacion se construyen y es en el
terreno donde se evidencian las variables que orientan esta construccion que se dara con un
vaivén de idas y vueltas pero que dan cuenta de la realidad en cada escenario. En este caso,
nuestro escenario fue la escuela, pudiendo pensarse tanto al edificio de la escuela primaria
comun como al que corresponde a la escuela de educacion especial y como mediante un
interjuego de eventos, situaciones, cuestionamientos, normas y reglas se fue edificando el
proceso inclusivo de los estudiantes con discapacidad.

En otros momentos historicos, la escuela estuvo a cargo del proceso de integracion y luego de
transitar los cambios normativos pudimos entender que hablamos de procesos que apuntan
hacia una educacion inclusiva que respete los derechos de los estudiantes en general y en este
caso de investigacion de los estudiantes con discapacidad. Luego de varios afios de transitar
las escuelas pudo visibilizarse este movimiento, pero no como lo definen las normativas sino
como momentos en muchas ocasiones libradas a la buena voluntad de los docentes o la
constante basqueda de las familias, por ello al visibilizar las barreras que aparecieron en los
procesos inclusivos me pregunto: ¢Somos los adultos una barrera que condicionan los
aprendizajes de los estudiantes? ¢ Magnificamos la importancia que tiene la garantia de los
derechos de los estudiantes? ¢ Entendemos porque existe la necesidad de ajustes razonables en
las trayectorias escolares? ¢Dimensionamos que la educacion inclusiva es mas que la
permanencia del estudiante con discapacidad en el aula? ¢Sabemos qué hacer ante la
diversidad? ¢Nos excede? ¢A qué se debe?

Entonces, no estaremos haciendo de la inclusion una dificultad adultocéntrica (Vain, et. al,
2012) dejando en segundo plano a la mirada del nifio en su rol de estudiante que es aprendido
al transitar la escolaridad, si bien es importante atender a los diversos actores del sistema
educativo es necesario mirar a las trayectorias de los estudiantes, a su desarrollo, a su vivencia
diaria ya que nos posibilitara una intervencién en los procesos de inclusion educativa, desde
una mirada integral que incluya a todos los actores (Vain et al, 2012). Las voces de los
entrevistados nos dieron la clave para identificar que es lo que sucede en las aulas y como se
construyen o no las condiciones para el respeto a las trayectorias de los estudiantes con

discapacidad. Retomemos lo contado por Roxana:
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“Ellos te dicen ayudale a este “que no le da” o “que no lee o no escribe”, “este se
porta mal, no sé mas que hacer, ayudale”. El proyecto que planteamos no atendia a la
diversidad, sino que estabamos ahi y los maestros de la escuela comun nos veian como
sus secretarios para dar la tarea y a veces cuidando no solo a los “especiales” sino
que también a los que ellos definian que tenian un problema, era como que no se hacian
cargo”

O bien, en el relato de Carlina:
“La escuela coman te dice “se puede hacer una vez, dos, después voy a seguir con los
contenidos que necesito seguir porque necesito avanzar”. Cuesta un monton por mas
que uno se lo plante y traiga cosas innovadoras porque siempre los gurises te ven como
la mae que me salva”.

No obstante, Juan proclamo:
“Considero que atravesamos un proceso de integracion, porque aun hace falta
capacitacion de los directivos y docentes en lo referente a inclusion educativa, ademas
se necesita una fuerte inversién y participacion del Estado en este proceso, incluso creo
que las personas encargadas de la integracién que acompafian a los alumnos en cada
clase deberian tener una mejora salarial y estar especializadas en las diversas
patologias”™

En el presente proceso de investigacion e intentando reconocer las barreras que surgian en el
acompariamiento a la trayectoria escolar de los estudiantes con discapacidad, fue interesante
preguntar a los docentes de la modalidad especial acerca de los sentipensares que surgian ante

el proceso iniciado hace afios atras, surgiendo las siguientes vifietas:
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Mi proceso inclusivo3:

Otra oportunidad para seguir apostando al
cambio de lo que ya no alcanza..Para
AL CANZA sustituirlo por nuevas prdcticas consensuadas
en pos de un objetivo de igualdad de
oportunidades para todos y todas...

Trabajo en equipo. Agenda familiar.

Tal como se evidencio en las producciones plasmadas por los docentes en el marco del analisis
del proceso de acompafiamiento a los estudiantes con discapacidad en la escuela comun, pudo
leerse en sus lineas la necesidad de la movilizacién, de buscar un cambio que utilice las nuevas
herramientas ya que las que se han utilizado antes ya han dejado de funcionar. Cada estudiante
necesita que estos docentes que también transitan barreras actitudinales y didactico
pedagdgicas en sus tareas diarias, puedan ser minimizadas para garantizar la atencién idénea a
los estudiantes que asisten a la escuela comun. Es decir, en la misma reflexion docente aparece
la exigencia clara de un movimiento y corrimiento del modelo normalizador. Retomando lo
expresado por Juan, leimos:

“Segun mi experiencia como docente, que los estudiantes con discapacidad asistan a
la escuela comun se debe a que, en primer lugar, uno de los objetivos de la educacion
es incluir a todos y fomentar la integracion y el aprendizaje en conjunto, cumpliendo
con la garantia del derecho a la educacion. En segundo lugar, responde a factores
socio ambientales en los cuales las familias, muchas veces eligen ciertas instituciones
por la cercania que tienen de sus casas, 0 también depende de su situacion econémica,
debido a que algunas veces las escuelas especiales cumplen con un determinado cupo

que se encuentra completo”
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Se hace, entonces, necesario posicionarse desde donde interpretamos a la discapacidad, ya que
el término ha pasado por mucho simbolismo e imaginario cargando a la palabra de muchas
representaciones que en mas de una ocasion han funcionado como estigmatizadoras o como
excluyentes sociales. Esto se reflejaba en lo expresado por Alejandra:

“De acuerdo a mi experiencia todavia los nifios estan en una etapa de integracion, es
decir estan dentro de las escuelas comunes, si, pero no se relacionan con los demas
como parte de la institucion todavia los ven como a personas diferentes, pero en sentido
un poco mas negativo. Mi funcién como directora es apuntar a la inclusién, es decir,
que los alumnos con discapacidad puedan sentir que son uno mas y que se relacionan
como cualquiera de los otros alumnos como parte de un solo grupo escolar. Todavia
estamos en una etapa de integracion, por lo que manifesté antes, no considero que los
alumnos que acompafiamos en su trayectoria escolar en las escuelas comunes sean
considerados. Aunque dentro de todo con las virtudes y defectos propios del proceso
de concientizacion de todas las partes (familias e instituciones educativas) con respecto
a las diferencias y a los distintos ritmos de los alumnos hay continuidad en la

escolaridad comdn y podemos hablar de un gran progreso tanto en lo social como en

’

lo educativo’

Entendemos que al igual que los cuestionamientos de este trabajo de investigacion se
construyen, también el concepto de discapacidad se edifica, pero entendido dentro de un
espacio social con elementos culturales que nos convocan a movilizarnos para deconstruir y
volver a construir las representaciones hacia la discapacidad. Por ello este trabajo inicié desde
la concepcidn de la discapacidad enmarcada en el modelo social con influencia del modelo
critico, si bien se tomo6 como un dato interesante a lo que se mencionaba en los documentos
de normativas de la década de los 80 y 90 donde “se consideraba discapacitada a toda persona
que padezca una alteracién funcional permanente o prolongada, fisica o mental que en relacién
a su edad o a su medio social impliquen desventajas considerables para su integracion...” (Art.
2, Ley 22.431, Sistema de proteccion integral para personas discapacitadas, 1981) No obstante
esta concepcion ha evolucionado hasta la mas afin a este trabajo de investigacion, la definicion
presentada por la Convencion de Derechos de Personas con Discapacidad (2006) que dice que

las personas con discapacidad incluyen quienes tengan deficiencias fisicas, mentales,
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intelectuales o sensoriales a largo plazo, que al interactuar con diversas barreras pueden
impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones que los
demaés (p. 4)

Leyendo esta definicion se entendid que la definicion de discapacidad y de persona con
discapacidad continda en construccion, y que, si bien ha transitado diferentes modelos, hoy
acreditamos que se construye con otros y en relacion con la cultura y la sociedad.

Asi como se tratd la evolucion del concepto de discapacidad y se aprecié su movimiento
espiralado desde un modelo médico y/o rehabilitador hacia uno con tintes netamente de
responsabilidad social, sucedié lo mismo con los términos de normalizacion, integracion e
inclusion. EI primer concepto, normalizacion, fue introducido a fines de la década de los 60
por médicos europeos Yy se plantean desde la mirada hacia como las personas con deficiencias
podian incorporarse a las escuelas. Es un par de afios més tarde que en Estados Unidos se
enuncio6 el principio de normalizacion que sostuvo la estrategia para la utilizacion de medios
tan normativos como sea posible, de acuerdo a cada cultura, para conseguir 0 mantener
conductas o caracteristicas personales lo mas cercanas a las normas de la cultura donde vive la
persona (Sosa, 2009) sintéticamente se manifestaba que la persona debia acercarse lo méas
que pudiera a las caracteristicas sociales requeridas, disminuyendo la brecha diferencial.
Presentado y explicado este concepto, se relaciona directamente al segundo término:
integracion de las personas con discapacidad entendido como el fenémeno donde la persona
desarrolle sus capacidades mediante un proceso de rehabilitacion que le otorga la posibilidad
de integrarse plenamente a la sociedad. (Sosa, 2009). A partir de esta concepcion se presenta
la critica acerca de la alta importancia que se le brinda a la rehabilitacién, siendo este proceso
por el que atraviesa la persona con discapacidad la que hara que la persona se adapte y entienda
el funcionamiento de la sociedad, pudiendo desde su accionar minimizar las diferencias, es
decir la responsabilidad recae en la persona directamente, es decir, es el responsable de superar
su déficit. En cambio, al introducir la idea de inclusién, que entendemos como un proceso mas
complejo y que surge desde el concepto de integracion, es necesario correr la mirada hacia los
obstaculos que la sociedad o el entorno presenta y que no condicionan la participacion activa,
entonces estamos todos involucrados, todos los actores sociales ya que somos quienes no
hemos podido dar respuesta a la dificultad que transita la persona con discapacidad. En pocas
palabras, aqui nos enfocamos en la interaccién social y las acciones que implementamos para

minimizar las barreras. En pocas palabras, la inclusion no se detiene a ver el diagndstico de la
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persona, sino en ver qué elementos del contexto son necesarias revisar y adecuar para atender
a la diversidad de los sujetos (Sosa, 2009), lo que resonaba en la voz de Irma:

“Depende de las actitudes si incluimos o no, hay que tomar con pinzas, viste que uno
dice vos vas alla y te ponen en el fondo, separada y te preguntas ¢Para qué estas all4?
Pero vos estas alld y te das cuenta que no hay otra manera que la criatura sea incluida
en lo que esté haciendo. Hay chicos que pueden, pero para decir que porque esta ahi
adentro esté incluido, no. A veces participan de las horas especiales, depende, pero no
es llevarle nomas. El hecho de estar alla les ayuda igual a los docentes, al menos ahora
hay menos barreras para entender para qué estamos aca, se terminé de “por qué estan
aca si baja el nivel”, todo eso se termino. Antes veian a un chico en silla de ruedas o
con sindrome de Down y se preocupaban y le querian agarrar y ayudar, ahora ya no,
saben que son nifios diferentes nada mas, nada extra o stper. Antes se le tenia que
explicar sobre el retraso mental, de que algunos hablaban y otros no. Ahora que se
dieron cuenta que pueden aprender, tanto no hay problema. Si o si tienen que trabajar
con la diversidad.”

Considerando todo lo planteado atendiendo a lo que sucede dentro de las escuelas, mirando la
corporeidad de la persona con discapacidad que transita la escuela primaria es necesario para
entender su presencia y al movimiento que los trajo en este aqui y ahora a las aulas, considerar
la mirada hacia el movimiento capacitista y a su pareja dialéctica reactiva: el anticapacitismo
(De Mello, 2014). Atender a estos conceptos que nos encausan a la revision de un comienzo
que atendia al diagnostico y a las intervenciones medicalizadas, fragmentadas o exclusoras
donde la escolaridad especial era la salida y hasta el destino sin discusién de las personas cuyas
familias podian garantizar o se interesaban por el acceso a la escolaridad. En estos movimientos
donde las personas con discapacidad han marcado su presencia en la escuela, rompiendo con
el paradigma de las decisiones basadas en aquello que la ciencia médica podia determinar,
ha comenzado a encarnarse en estudiantes recorriendo las escuelas comunes y compartiendo
espacios, ante un sistema que en mas de una ocasion ha violentados desde la opresion o la
mera mirada lastimosa sin atender a que el capacitismo méas que fomentar la evolucion de la

educacion inclusiva ha caido en el forzamiento de situaciones
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donde a través del “ como si” 0 de permanecer sin un sentido especifico o sin un proposito
claro, han dejado escapar afios mas que importantes en los momentos de escolarizacion. Hoy
se hace mas que evidente que el movimiento anticapacitista no solo converge la mirada hacia
aquello que diferencia a una persona de la otra, sino que también pone en cuestionamiento
como miramos a las personas con discapacidad, pero también como las miramos atravesados
por el tamiz del género y de las caracteristicas contextuales. EI movimiento anticapacitista
viene a reivindicar a las personas con discapacidad y a la educacion que en etapas histéricas
pudo apuntar a la participacion de todos en sus procesos de crecimiento y aprendizajes, no
siempre fue clara y respetuosa en las formas y dinamicas en que se implementaron dichas
participaciones.

Asimismo, se sostiene en base a investigaciones realizadas que la idea que abriga esta muestra
que no basta con pensar en una escuela que “integre” y ‘“normalice” a los nifios con
discapacidad, con la vision subyacente de que “todos Somos iguales”. Ya que supondria que el
sistema se propone pocos cambios en sus propias practicas educativas, se daria una
transformacion minima o nula, el sistema “asimilaria” a los “diferentes”, sin afectar demasiado
la dindmica institucional. “asimilar” la diferencia, en ese contexto, seria pretender desconocer
la diferencia, aplanarla. (Valdez, 2017)

Ahora bien, ya tenemos claro bajo que encuadre la educacion argentina deja de pensar a la
escuela primaria paralela a la escuela especial, que “derivaba” estudiantes que presentaban
déficit y que les era dificil adecuarse al modelo escolar, iniciando su cursado en las escuelas
especiales. Hoy entendemos a la modalidad especial como una gran fuente de apoyo y de
orientacion del sistema educativo para los diferentes niveles educativos que, bajo la legislacion
actual, debe recibir a todos los estudiantes cuya edad permita que asista al nivel que
corresponde y con el formato escolar lo méas flexible y en vistas de la minimizacion de las
barreras existentes para el aprendizaje, con estos apoyos, se dejaria asentadas las bases
primigenias para el proceso de educacion inclusiva.

Entonces, llegan los estudiantes con discapacidad a las escuelas primarias, asistiendo al grado
mas cercano que su edad cronoldgica marca, con la identificacidn de los estilos de aprendizaje
y habilidades personales, atendiendo a los ajustes qué se deberan realizar para el acceso al
curriculum y a los saberes planificados, gestionando los recursos necesarios para que se respete
el proceso de permanencia y de acreditacion de saberes. ;Y a qué se debe esto? Mas alla de la
normativa y de la evolucién de los términos que sustentan a los motivos de educcion inclusiva,
es necesario mirar a los estudiantes y verlos desde sus singularidades y a una gran realidad de

las escuelas en la provincia de Misiones y del universo que atiende, conociendo
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que hay una gran parte de la poblacion escolar con discapacidad que no ingresaa 1° grado a
la escuela primaria o que no posee las prestaciones médicas necesarias para sus tratamientos
o0 bien ni siquiera se conocen cual es la dificultad especifica del nifio, muchas veces es la
escuela laque devuelve alafamilia las preguntas sobre ¢Cdmo se porta en casa? ¢Como
se comunica? ¢Como cumple una orden o un pedido? ¢ Conoce su nombre?

Entre otras tantas preguntas que inician el camino de pensar que estd pasando algo que no
permite que el estudiante desarrolle sus aprendizajes. Un gran punto aqui es la mencién a los
efectos de la pandemia de COVID 19 en la apropiacion de saberes de los estudiantes y los
interrogantes de los docentes: ¢En los estudiantes con discapacidad se pudieron organizar
dispositivos acordes para el acompafiamiento y acercamiento al saber? ¢ Las familias pudieron
acceder a los recursos para continuar con el trabajo escolar en casa? ¢Solo los saberes
curriculares se vieron relentizados por no asistir a la escuela? ¢Las rutinas y habilidades de
la vida cotidiana se vieron afectadas?

Y sin querer subyace la pregunta que muchos de nosotros tenemos temor de decirla en voz alta,
“la pandemia y los casi dos afios de no asistir a clases de manera presencial, ;produjeron un
olvido de los aprendizajes alcanzados?” Comenzar el cursado del ciclo lectivo 2022 ya sin
clases por burbujas, sin que los estudiantes con discapacidad tengan la dispensa de asistencia
por ser poblacion de riesgo, sin el uso del barbijo... si, la pandemia nos sumé atin mas preguntas
y de alguna manera generd mas barreras sobre todo en las actitudes de los estudiantes, en las
exigencias por cumplir con los que dice el disefio curricular vigente y en otras variables
actitudinales mas.

Retomando los interrogantes acerca del ingreso de los estudiantes con discapacidad a las
escuelas comunes de Misiones, podemos tomar a modo informativo los datos relevados por el
Anuario Estadistico de Relevamiento Anual 2021 realizado por la Subsecretaria de Educacion
de la provincia, donde no solo emergen datos que informan sobre el escaso numero de
estudiantes con discapacidad que pueden desarrollar sus trayectorias escolares en escuelas
comunes. Por otro lado, y quizés de un analisis ain més profundo, es necesario atender a las
variables consideradas y a los conceptos que son tenidos en cuenta al momento de la
recoleccion de los datos, ¢Podra ser que dentro del mismo ente estatal que debe garantizar el
acceso a la educacién de todos los estudiantes aun se encuentren sumergidos en el modelo

normalizador?
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Afio 2021: Educacion Especial
3.4. Alumnos integrados a la Educaciéon Comun y de Adultos segun Departamento

Total de Provincia 1.913 864]  1.049
25 DE MAYO 11 11

APOSTOLES 124 84 40
CAINGUAS 9| 2 7
CANDELARIA 56 48 8
CAPITAL 837 264 573
CONCEPCION 7 7
ELDORADO 49 12 37
GENERAL MANUEL BELGRANO 24 11 13
GUARANI 72 22 50
IGUAZU 99 48 51
LEANDRO N. ALEM 91 36 55
LIBERTADOR GRL SAN MARTIN 130 106 24
MONTECARLO 69| 68 1
OBERA 135 25 110
SAN IGNACIO 95 24 71
SAN JAVIER 103 103

SAN PEDRO 2 2

Fuente: Relevamiento Anual 2021

Realizacién: Diciembre de 2021 _ Area de Estadistica
Atendiendo a los datos?® en frio, podemos apreciar que hay una gran diferencia en el ingreso a
la escolaridad en instituciones dentro del departamento Capital, disminuyendo drasticamente
en los otros municipios de la provincia. Los presentes datos, incluyen instituciones publicas
como de gestion privada. Por otro lado, no se aclaran cuéles son los nimeros correspondientes
solamente a la escolaridad primaria coman, ya que estan englobados juntos con la escolaridad
de la modalidad jovenes y adultos. Esto junto a la construccion de variables estadisticas
relacionadas con el modelo de la integracidn escolar, presta a confusién al momento de realizar
una lectura mas cercana a lo que realmente ocurre con las trayectorias escolares de los
estudiantes y sobretodo en el acercamiento a lo que las escuelas primarias comunes desarrollan
como formatos de acompafiamiento.
Si consideramos el encuadre pos pandemia donde mas fuertemente hay que entender y respetar
las trayectorias educativas de los estudiantes, sobretodo en un momento en que cambiar
palabras no se gana nada si esto no esta sostenido en un eje conceptual diferenciador”

(Silberkasten en Nelli et. al. 2012) por ello se hace inminente la aplicacion de todo lo que se

28]_os nuevos municipios de Pozo Azul, Salto Encantado y Fracran se encuentran considerados dentro de sus
departamentos de referencia.
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menciona desde la normativa y los autores acompafiado de una actitud docente flexible
entendiendo la diversidad. Si bien, hoy en los procesos de “integracion” siguen efectuandose,
aunque es inminente hablar de incluir, indicAndonos como seguir este proceso, pero sin que el
estudiante con discapacidad termine solo en un rincén del grado (Nelli et. al. 2012) aqui
aparece el desafio, construir redes entre las escuelas primarias y la modalidad especial para
disefiar los apoyos necesarios para los estudiantes con discapacidad que pueblan las aulas y que
se encuentran &vidos de aprender y de comenzar a proyectarse hacia una vida en comunidad.
Entonces, ¢Qué tipo de trayectoria conocemos en las escuelas?

Se puede pensar a primera vista que laescuela se encuentra con la intemperie que definieron
Ortega Ruiz y Romero Sanchez (2019) pero es que donde es necesario el viraje de timon no
solo modelo roméntico salvador de la educacion sino entendiendo que los nifios que asistian
a la escuela no son los mismos que volvieron a sus hogares a trabajar en aislamiento junto
a sus familias, es la escuela y somos sus docentes quiénes debemos implicarnos atendiendo
justamente a la diferenciay a que poseemos las herramientas para a acompafar a los procesos
inclusivos, la pregunta es ¢queremos hacerlo?

Desde un acercamiento mas contemporaneo, vemos que las trayectorias apuntan a interpretar
los fendmenos sociales a través del tiempo, basicamente se desprenden de las matrices
positivistas atendiendo a la multidimensional dad de los fendmenos sociales (Brisicioli, 2017)
Por ello nos encontramos en un momento donde es inherente atender a las trayectorias reales,
es decir atender aesta manera de transitar la escolaridad heterogénea, variable y contingentes
(Terigi, 2007) donde de acuerdo a la autora es ain mas necesario aun corrernos de la relativa
inflexibilidad de nuestros desarrollos pedagdgico- didacticos para dar respuestas eficaces frente
a la diferencia.

Entonces, ante nuestros estudiantes con discapacidad que asisten a las escuelas primarias es
mas que pertinente considerar las siguientes tres cuestiones. (Casal y Lofeudo, 2011):

1. Entender que la trayectoria es resultado de la confluencia entre las biografias personales y
las posibilidades y/o barreras que le presenta la escuela.

2. Conocer que este resultado interviene en las decisiones de los estudiantes y sus familias junto
con de las expectativas acerca de la escolaridad.

3. Respetar que las trayectorias no son las Unicas posibles, ya que la escuela, los estudiantes y
sus familias también intervienen en ese resultado, reconociendo que la trayectoria escolar

puede desarrollarse en diferentes instituciones.
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Ante lo mencionado, cobra mucho mas valor la posibilidad de asumir la multiplicidad y
heterogeneidad para reconstruir los modos en que los estudiantes transitan las instituciones
educativas (Briscioli, 2017). Se hace visible la atencion hacia la realidad que aloja a nuestros
estudiantes, una realidad encarnada en un sistema educativo y en instituciones escolares que
abren sus puertas hacia la diferencia, aunque suene como fomento de la exclusion no lo es,
ya que es el lenguaje debe hacer referencia a una ética de las relaciones, que permita que las
escuelas modifiquen su espacios y organizacion no en funcion de las imposiciones externas
sino en vistas de las particularidades de la comunidad atendiendo al tipo de practicas educativas
que se concentren en la idea de ensefiar a “cualquiera” despojandose de la idea de normalidad
y control sobre el aprendizaje (Skliar, 2017)

Volviendo al estudiante, a quién tenemos frente a nosotros asistiendo al aula y compartiendo
espacios y actividades con los demas compafieros (o al menos asi lo imaginamos) me pregunto
¢Qué hacemos alli? ;Donde esta la modalidad educacion especial? El protagonismo de la
educacidn especial en la inclusion es indiscutible y, al mismo tiempo insuficiente e incompleto
por necesidad y por naturaleza. No puede sostenerse exclusivamente en los profesionales, los
saberes y las practicas de la educacién especial ( Skliar, 2008) pero estan alli para desplegar
el conjunto de propuestas educativas y recursos de apoyo educativo, especializados y
complementarios, orientados a la mejora de las condiciones de ensefianza y aprendizaje para
quienes presenten discapacidades o dificultades (Casal y Lofeudo, 2011) apuntando a que la
escuela, los docentes puedan acercarse, conocer y comprender las trayectorias integrales del
estudiante con discapacidad que acompafia, por ello comenzara el disefio de una planificacién
flexible atendiendo a las ayudas que necesita, a los recursos al alcance, el equipo de trabajo
existente y los dispositivos de ensefianza que sean necesarios o implementar, dando inicio
aqui a las configuraciones de apoyo. Es decir que comienza la red de apoyo especifica que
hara de andamio de los saberes a adquirir que se podran mantener en el tiempo o retirarse
paulatinamente o bien modificarlos, asi podremos pensar en trayectorias escolares que incluyan
apoyos materiales, tecnoldgicos, didacticos o facilitadores de los lazos buscando que este
andamios construido entre docentes de escolaridad comun y equipo de la modalidad especial
centren su foco hacia la ensefianza dando relevancia a la dimensién didactico —pedagogica.
Casal y Lofeudo (2011) enuncian que:

Esta articulacion entre la escuela comun y la escuela especial hace posible la creacion

de un espacio intermedio que representa “lo especial” (a traves de los distintos agentes
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gue llevan adelante las diversas configuraciones de apoyo) en la escuela comun que
significa la inclusion para ese nifio que otrora “era para la escuela especial. (p.132).

No obstante, se debe mencionar que el acompafiamiento a las trayectorias esta dada por el
interjuego entre la escuela primaria y la modalidad educacion especial, debiendo considerar
que si bien todos lo mencionado hasta aqui nos implica como actores institucionales no
debemos dejar de tener una mirada mas amplia, sobre todo al orientar y acompafiar una
trayectoria escolar, entendiendo que su atencion implica una mirada superadora de la
dicotomia entre determinismo social y voluntarismo, introduciendo un papel relevante a la
dimensidn institucional en la construccién de las mismas (Toscano, Briscioli y Morrone, 2015)
El trabajo en las aulas y con planificaciones

Como se ha intentado dejar asentado con el marco de la investigacion, es evidente que desde
la sancién de la Ley Nacional de Educacion se han comenzados replanteos y andlisis dentro
de las escuelas, si bien es cierto que son movimientos que generan resistencias, el camino
estd indicado dependiendo del sistema educativo y de sus actores la implementacién o
desarrollo de las acciones que generen y sostengan el cambio y el avance hacia a una
educaciéon con una mirada que apunte hacia la inclusion.

Conocemos el marco, entonces que debemos hacer ante la diversidad y ante la necesidad de
una propuesta que contenga la diversidad y sobretodo que acomparie a las trayectorias de los
estudiantes con discapacidad. Se menciono que la modalidad especial acompafiara a la escuela
como corresponsable de las decisiones y estrategias a desarrollar para acompafar a los
estudiantes, con lo cual es necesario mencionar que cobran gran importancia identificar en
conjunto, mediante un trabajo en equipo con funciones claras y en constante comunicacion,
por ello el paso siguiente a la organizacién del encuadre y asignacion de roles y conocimiento
de las caracteristicas de los estudiantes y sus realidades mirando al estudiante sobre todo para
conocerlo y entenderlo en contexto siendo esto necesario ya que entendemos a la discapacidad
de como un concepto que se construye con la persona en relacion con la sociedad, por ello el
contexto brindara valiosisima informacidn para disefiar las propuestas de ensefianza siendo
necesario atender no solo al estudiante sino también a sus biografias, las narrativas existentes
y ante todo, posar la mirada hacia los nifios en la posibilidad, sobretodo porque ain existen
dispositivo que buscan reflejar las ausencias, o aquello vacio en el desarrollo (Schewe, 2015)
Como se menciono hasta aqui, todo el proceso de inclusion tiene como punto de partida las
trayectorias integrales de los estudiantes y para tenderlas es imperativos se atienda a los

Itinerarios personalizados, la atencion de las necesidades educativas, sociales y subjetivas de
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los distintos momentos de la vida del estudiante, el posicionamiento hacia el modelo social de
discapacidad para transformar las barreras, desarrollar los apoyos para la participacion. A su
vez que el sistema educativo conciba a los estudiantes (en su universalidad) como sujetos con
derecho al acceso a la educacidén, aceptando y apropidndose de manera activa de las co-
responsabilidades entre instituciones y modalidades. (Orientaciones 1, 2009)
Entonces entendiendo la importancia del contexto, un primer paso es identificar cuales son las
barreras existentes, para luego intervenir, por ello en equipo se identificardn cuéles son las
barreras existentes. La Resolucion CFE N° 311/16 menciona cuales son las posibles barreras
que pueden ser obstaculos en las trayectorias escolares, ellas son:

e Barreras de acceso fisico.

e Barreras de la comunicacion.

o Barreras didacticas: procesos de ensefianza-aprendizaje.

e Barreras sociales/actitudinales.
Una vez identificadas las barreras, entendiéndolas como aquellos situaciones, actitudes,
eventos, situaciones, organizaciones, elementos o acciones que suceden en el entorno
(pudiendo ser simbolicas, materiales, tangibles o no) existentes en el ambito social y en el
contexto, en este caso escolar, cuya presencia o implementacion condicionan y limitan la
trayectoria escolar de los estudiantes con discapacidad. A partir de dicha identificacion y
reconocimiento de las barreras, el siguiente paso serd el disefio de las configuraciones de apoyo
cuyo objetivo, precisamente, serdn intervenir sobre las barreras para reducirla s o bien
eliminarlas.
Existen diferentes tipos de configuraciones de apoyo, se trasforman en andamiajes planificados
desde el sistema educativo para hacer posible la inclusion de alumnos con discapacidad (Casal
y Lofeudo, 2012) teniendo un caracter flexible, para favorecer la seleccion de estrategias
apropiadas que deben documentarse como también dar lugar a la escucha de las voces de los
involucrados (los estudiantes incluidos).
Las voces de los adultos que incluyen
Desde el nuevo enfoque hacia la educacion inclusiva apunta a que la modalidad especial realiza
practicas de “apoyo” a la escolarizacion de nifios y nifias, adolescentes y jovenes con
discapacidad que concurren tanto a escuelas de educacion comun como de educacion especial,
de todos los niveles y modalidades del sistema educativo (Barrozo y Schewe, 2017). Quienes
acomparnian este proceso mucho tiempo fueron denominadas maestras integradoras, aungque su

funcidn era cubierta por las obras que mediante el certificado Unico de discapacidad tenian
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coberturas desde las obras sociales de los estudiantes. Desde la modalidad especial, uno de los
apoyos que brinda al proceso de inclusion tiene que ver con la generacion y construccion
del maestro de educacion especial entendido como docente 0 maestro de apoyo a la inclusion
quienes vehiculizan y concretizan junto con los docentes de la escuela primaria comin los
apoyos Yy ayudas necesarias de acuerdo al caso de comprometerse a través de sus
intervenciones para que la estadia de los estudiantes con discapacidad no se convierta en
procesos de segregacion, discriminacion y marginalizacion constituyéndose en “excluidos de
adentro (Barrozo, Schewe, 2017) La presencia de los estudiantes con discapacidad en las aulas
y el acompariamiento de la modalidad especial, genera espacios de intercambio entre docentes
del sistema educativo y en ellos emerge el discurso de los docentes sobre no estar preparados
para participar de los procesos de inclusion.

Las experiencias de los docentes entrevistados, hacen resonar algunos fragmentos, sobretodo
en el relato de Carlina:

“«“

ntentamos trabajar como pares pedagdgicos con la maestra de la escuela comun y
nos pidieron que dividamos” vos das lengua y ciencias sociales y yo matemdtica y
naturales”y yo le dije que no era asi. Que yo tenia que preparar todo para todos y que
ella no podia intervenir. Cuando yo le explicaba no es asi, que es necesario trabajar
ambas con roles diferentes, nunca lo entendio, eso me pasé este afio. Como se habia
puesto densa la cosa, 0 sea, si ella daba yo no podia intervenir entonces fue como que
me fui corriendo. Cuando me planteo que no le gustaba que me meta me fui corriendo.
Pero si participo si hay que hacer carteles, le veo la motivacion por otro lado, como en
silencio. La que hace registro es ella y la responsable del grado es de ella. Lo veo como
muy grande lo del par pedagdgico. Si cuando se hizo la planificacién yo le dije vamos

a dar por aca y fue ahi que si funcionamos como juntas.’

Es aqui donde ese hace preciso construir un abordaje hacia la formacion que debe ir
acomparfiada de un cambio de actitud de gran parte de actores del sistema educativo, es decir
hay que enfatizar la idea de que mas que estar preparados, anticipados a lo que vendra, que
nunca sabemos que es, de lo que se trata es de estar disponibles y de ser responsables. La idea
de disponibilidad y responsabilidad sin duda es una idea claramente ética (Skliar, 2008).

Cotidianamente escuchamos las palabras o vemos los desbordes de los docentes acotados
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por la sensacion de no saber qué hacer, este emergente en la punta del iceberg de una
sentimiento que se viene gestando paralelo al proceso de cambio de enfoque hacia la
diversidad, es interesante para entender el posible malestar o incertidumbre si atendemos a
que la escuela no pidié formar parte del cambio, le advino la obligatoriedad del cambio,
posiblemente este sentimiento y postura sea central al momento de entender las resistencias a
las practicas inclusivas o de integracion del sistema educativo (Casal, 2014), por ello la
necesidad del trabajo conjunto entre escuela comdn y modalidad especial a través de las
configuraciones de apoyo.

Por ello, el trabajo también conlleva la sensibilizacion para el trabajo en corresponsabilidad
entre escuela comun y modalidad especial sobre todo para que se generen espacios donde a
través del intercambio, debate y discusion se puedan poner en tension los aquello que hacemos
cuando hablamos sobre la ensefianza construyendo culturas institucionales atendiendo al
sentido en la inclusion educativa y de las practicas concretas en que las que se materializa el
objetivo de inclusion., no quedando libradas a la voluntad, el saber y la experiencia de los
sujetos considerados individualmente (Di Pietro y Pitton, 2012)

La educacion inclusiva ¢ Desafio, utopia o ambos?

Ese podria entender que la educacion inclusiva es un hito al que aspiramos alcanzar, aunque
desde la normativa existente deberiamos estar viviéndola diariamente en las diferentes
instituciones escolares. Hasta se podria interpretar de manera poética como lo mencionaba
Galeano (2015) en su texto “El derecho al delirio” que luego es referenciado para explicar
aquello que se toma como utopia, es decir de puede pensar que la educacién inclusiva no es
un punto de llegada pero tampoco es un transito sino que es una utopia, pero no porque sea
dificil de alcanzar ( si implica movimientos, alteraciones, intercambio, discusion, decision entre
otras elecciones) sino porque como lo explica el autor en su conocida cita: La utopia esta en
el horizonte. Camino dos pasos, ella se aleja dos pasos Yy el horizonte se corre diez pasos mas
alla. Entonces, ¢para qué sirve la utopia? Para eso, sirve para caminar. (Galeano, 2015)
Entonces, este trabajo de investigacién ha podido revisar el concepto de educacion inclusiva,
tomandola también desde una mirada aspiracional hacia el crecimiento y como una bdsqueda
donde mas de uno de los actores escolares, culturales y estatales estamos involucrados.

Pero para llegar a esta afirmacion, es indispensable reconocer como cuales son los precedentes
qué han generado este pensamiento del trabajo de investigacion. Por ello se hace importante
incluir una breve sintesis sobre el desarrollo en nuestro pais que inicia el movimiento de
integraciéon y que apunta hacia la utopia que fomenta el crecimiento hacia la educacion

inclusiva. Dentro de ella la educacion y la actual modalidad educacion especial han tenido gran
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protagonismo en la badsqueda de la llegada de los estudiantes con discapacidad a las escuelas
comunes.

Segun Lus (2008) se pueden reconocer los siguientes momentos significativos en nuestra
historia nacional:

- 1960: intento y basqueda de integrar a nifios ciegos en la escuela comun.

- 1967: registros de integracion de nifios ciegos en las escuelas primarias de La Plata.
Paralelamente se crean las Escuelas de Recuperacion para atender a nifios con
dificultades de menor gravedad.

- 1973: creacion de los primeros grados y escuelas de recuperacion de la Ciudad de
Buenos Aires mediante la Ley N° 20.469 indicando la atencion a defectivos
pedagdgicos no incluibles en escuelas diferenciales y con problematica especial para la
escuela comun, que podran superar las dificultades de aprendizaje y luego integrarse
eficazmente al medio escolar de origen, con el objetivo de disminuir las estadisticas
altas en repitencia, desercién y abandono escolar.

- Hasta 1979: se habian creado cinco escuelas de recuperacion.

- 1980-1981: se implementa un nuevo curriculum de educacién comin que destacaba la
necesidad de que la escuela estuviera formada por un grupo social homogéneo.

- 1983: en la catedra de Educacion Especial de la Universidad de Buenos Aires, se
trabajaron temas como: integracion y normalizacion, basandose en el movimiento a
nivel mundial en favor de la integracion.

- 1987: se crea la Comision Nacional Asesora para la Integracion de Personas
Discapacitadas dependiente de la Presidencia de la Nacién, que buscaba una mayor
integracion de las personas discapacitadas.

- 1988: se lanza el Plan Nacional de Integracién, dependiente del Ministerio de
Educacion y Cultura de la Nacion. Durante la década del 80 se realizan experiencias de
integracidn escolar, respaldadas por las direcciones de educacion especial.

- 1991: se desarrollan las Jornadas Intercatedras de Educacion Especial, que tuvieron
como meta alcanzar una coherencia entre las programaciones teorico-practicas de las
distintas universidades y Profesorados de educacién especial del pais.

- 1993: se forma la Red Universitaria de Educacion Especial.

- 1994: los postulados de la Convencion de Derechos de Personas con Discapacidad
adquieren rango constitucional, reconociendo la igualdad de derechos para recibir
educacion de todos los nifios.
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- 2006: se sanciona la Ley Nacional de Educacion N° 26206 que busca promover la
inclusién de las personas con discapacidad transitorias o permanentes. A su vez, define
a la modalidad educacion especial como aquella que brindaria atencién educativa a las
problematicas especificas que no puedan ser abordadas por la escuela comun. (Art. 42).

- 2011: se aprueba la Resolucién del Consejo Federal de Educacion (CFE) N° 155, que
plantea la organizacién de la modalidad educacion especial para articular los diferentes
niveles y modalidades del sistema educativo.

- 2012: se presenta la Resolucion del CFE N° 174 que indica las pautas federales para el
mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las trayectorias escolares, en el nivel
inicial, nivel primario y modalidades, y su regulacion.

- 2016: se aprueba la Resolucion del CFE N° 311 cuya norma encuadra a la promocion,
acreditacion, certificacion y titulacion de los estudiantes con discapacidad a lo largo de
la educacion obligatoria.

Lo explicado hasta aqui, son los precedentes que respaldan a la presencia de los estudiantes
con discapacidad en las escuelas primarias comunes, y en la forma en que se resguardara y
acompanfara a las trayectorias escolares de dichos estudiantes.

Dialéctica entre inclusion escolar y educacion inclusiva

Hasta aqui se han oscilado entre la mirada casi romantizada sobre los procesos inclusivos en
las escuelas comunes y la historicidad que conforma al movimiento hacia la garantia de las
trayectorias escolares, pero no se ha dejado del todo claro de qué hablamos cuando
mencionamos la palabra inclusion ya que se utiliza en muchos y amplios &mbitos no solo en el
educativo o escolar. Tomado a quienes han precedido estos estudios alrededor de dicha
tematica, se puede referenciar que:

La inclusion social implica necesariamente la creacion de contextos educativos que den
respuesta a la diversidad de necesidades de aprendizaje, de modo tal de estar en
condiciones de recibir a todas las personas de la comunidad, independientemente de su
procedencia social, cultural o de sus caracteristicas individuales. (Talou et al, 2010, p.4)

Ante esto, queda mas que en claro que aquello que suceda en la sociedad en general sera
reflejado en las decisiones educativas y se representara dentro de la escuela, no queriendo
caer en el forzamiento del imaginario acerca de que la escuela prepara para la vida, pero si

considerando que en la sociedad aparecen movimientos, necesidades, cambios Yy acciones
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que constituyen un escenario donde también sera participe la escuela, debiendo tener las
instituciones educativas un marco regulatorio para garantizar derechos, pero también tener
en contexto social una contraparte que sostenga la accesibilidad en general y la eliminacion
de barreras que puedan condicionar el desarrollo participativo de las personas con
discapacidad dentro de la cotidianeidad. Siendo preciso sostener en esta mirada hacia la
inclusién que mucho de lo perseguido por las corrientes capacitistas han concebido en su afan
de la asistencia de los estudiantes a las escuelas comunes, practicas que ejercian violencia
simbolica sobre quienes permanecian en dichos espacios, de alguna manera aparecia la idea de
una inclusion obligada, sin atender a las personas que se encontraban siendo estudiantes de la
escuela comdn. Ante estos movimientos, la mirada de De Mello (2014) hacia el anticapacitismo
como un movimiento social emancipatorio.

Retomando la visidn de una época histérica del siglo pasado donde la escuela especial era vista
como un espacio segregado y las acciones apuntaban a la integracion pero cuyos propésitos
dejaron de ser pertinentes para aquello que a nivel cultural y social estaba ocurriendo, los
movimientos en defensa de los derechos cobraban cada vez més fuerza, entre ellas las
defensoras de los derechos de las personas con discapacidad transitando el pasaje hacia la
educacion para la diversidad (Anijovich et al., 2014) o educacion inclusiva, entendiendo a esta
altima como una parte mas que importante dentro de la Illamada inclusion social. La inclusién
en educacion se puede resolver atendiendo a la diversidad, a través de dos caminos. Uno de
ellos incluye para uniformizar, diferenciando la ensefianza para aproximar a los alumnos, en lo
posible, a logros semejantes. El otro incluye para diversificar, desarrollando al maximo esas
posibilidades diferenciales de cada uno” (Camilloni en Anijovich et al., 2014)

La escuela ¢ Catapulta a la corresponsabilidad?

En el apartado anterior, se desarroll6 como la educacion inclusiva y la inclusion social son
parte de un mismo todo que se relacionan en una constante ida y vuelta. A su vez se pudo
visibilizar el proceso que permitié que hoy en dia se ponga en discusion y analisis a las
condiciones sostienen 0 no las trayectorias escolares de los estudiantes con discapacidad.
Parafraseando la definicion de educacion inclusiva de UNESCO (2009), se aprecia que aquello
que busca es la participacion de todos, con una impronta inclusiva que atienda a la diversidad,
no olvidando a quienes se encuentran en riesgo de ser excluidos del &mbito escolar por diversas
variables.

Leyendo lo expresado en dicho estudio se aprecié que las diferentes intervenciones que se
planifiquen y pongan en préactica apuntan a que en el ambito escolar (también en la sociedad)

se actué de manera respetuosa, apuntando a prevenir cualquier tipo de discriminacion,
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disminuyendo cualquier forma de reproduccion de desigualdades y potenciando las habilidades
para el desarrollo de aprendizajes y saberes prioritarios. Se pudo apreciar aqui que, al hablar
de escuela, no nos limitamos a centrarnos en las intervenciones de la escuela especial, sino que
se tomd a la institucion escuela en general, en el caso de este trabajo de investigacion tomando
a las escuelas primarias especificamente. Ante ello, se visibilizd que tanto la modalidad
educacion especial, con todos sus recursos y sus configuraciones, y la escuela primaria comdn
con toda su historicidad y experiencia pedagogica son los involucrados en la educacion
inclusiva y en el acompafamiento a las trayectorias escolares.
El documento Educacién Inclusiva, publicado por el Ministerio de Educacion de la Nacion
(2019), menciona que la educacion inclusiva:
Esta orientada a garantizar el acceso a una educacion de calidad para todos los alumnos,
asegurando la eliminacion de las barreras y aumentando su participacion para el logro de los
mejores aprendizajes. También nos interpela a construir una escuela donde las politicas se
concreten en précticas educativas con estrategias pedagogicas diversificadas; donde todos sus
miembros, ya sean estudiantes con o sin discapacidad, con dificultades de aprendizaje, con
altas capacidades o con caracteristicas de distinto tipo (cognitivas, étnico-culturales o
socioecondmicas, entre otras), puedan acceder al aprendizaje con equidad. (p. 7)
Surgen aqui las acciones fundamentales que se desprendieron de dicha definicion y que no
deben perderse de vista al momento de acompaiiar a los estudiantes, entre ellas:

- Eliminar o minimizar las barreras que condiciones el acceso a la escuela y los

aprendizajes.

- Fomentar la participacion de los estudiantes en diferentes espacios escolares.

- Evitar que las diferencias se conviertan en desigualdades educativas.

- Facilitar el acceso a la igualdad de oportunidades de aprendizaje.
Entendiendo esto, se aprecia que las acciones a llevar a cabo caben para todas las escuelas, mas
alla de su modalidad y nivel, en nuestro caso alcanza a la escuela primaria y a la escuela comun
no exclusivamente a la escuela especial, siendo todos los recursos elementales y valiosos en el
acceso a la educacion y en la garantia al cuidado de las trayectorias escolares de los estudiantes
con discapacidad. Por ello la corresponsabilidad entre los diferentes actores, cada uno con
funciones especificas, significa el disefio de un trabajo colaborativo y con otros considerandos
que las acciones implementadas no solo estaran atentas a compartir espacios fisicos o colocar
nombres o carteles indicadores, sino que conllevan acordar los tiempos, compartir
herramientas, dialogar y disefiar una propuesta con metas comunes y respetuosas hacia los

derechos de los estudiantes (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2019, p.68)
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Por ello, el trabajo con corresponsabilidades no implica un proyecto aislado y exclusivo de
una u otra escuela o de una modalidad sino que conlleva la planificacion de un proyecto
conjunto entre los recursos humanos ( inicialmente) de la escuela comun con la guia y
apuntalamiento de la modalidad especial para desarrollar propuestas pedagogicas acordes a
cada estudiante con discapacidad y a su trayectoria escolar, pudiendo entender de manera
analogica con acciones de empuje desde la modalidad especial para fomentar el acceso de sus
estudiantes a la escuela comun... catapultando a experiencias escolares responsables y

acompanadas.
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Capitulo V. Conclusiones

Oscuridad o rayo de luz
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“En el alma de cada uno, hay el poder de aprender y el 6rgano para ello, y que,
asi como el ojo no puede volverse hacia la luz y dejar las tinieblas si no gira todo el cuerpo,
del mismo modo hay que volverse desde lo que tiene génesis con toda el alma,

hasta que llegue a ser capaz de soportar la contemplacion de lo que es,

’

y lo més luminoso de lo que es, que es lo que llamamos el Bien ”.
“La Republica”. (Platon, 2011, p.224)

A partir de los procesos que se encausan hacia la educacién inclusiva, muchos de ellos
desarrollados en esta investigacion, pudo apreciarse que nos encontramos en una etapa que se
puede identidad con la fase primigenia y apunta hacia un cambio que debe alcanzar a las bases
del sistema educativo pero también no descuidar los ejecutores directos de las politicas
educativas que son los docentes, esto quiere decir que se debe manifestar entender como un
espiral de interaccion donde las decisiones y politicas educativas son tomadas en un nivel de
definicién macro social, pero no debe perder lo que sucede mientras recorre los otros niveles:

e Federal: las decisiones a nivel politicas nacionales que impactan en toda la Republica
Argentina.

e Jurisdiccional: Aquellas definiciones que cada provincia, en nuestro caso Misiones,
realice acorde a la realidad de la region y la contextualizacion a nivel jurisdiccional
tanto en los tiempos como en la seleccién de las prioridades.

e Institucionales: Cada escuela, al conocer las decisiones o politicas que, habiendose
adecuado a la realidad jurisdiccional, necesita revisar, analizar, pensar y disefiar la

forma en que dichas politicas se implantaran en la escuela.
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e Aulica: El lugar donde la diversidad se hace fuertemente presente y desplegar sus
facetas. Aqui, entra en juego la creacion de los dispositivos y trabajo en colaboracion
entre actores de la institucion o mediante redes de trabajo, para que se puedan garantizar
una trayectoria escolar real y respetada.

e Personal: Cada estudiante tiene una forma Unica en qué se interrelacionan sus
habilidades, dificultades y posibilidades para aprender saberes junto con una realidad
contextual, bioldgica, cultural que atraviesan sus trayectorias. ES importante
considerarlas al momento de disefiar los dispositivos de acompafiamiento.

Seria muy facil decir que la meta hacia la verdadera inclusion esta gestionandose pero en
la realidad se ha podido apreciar que aun estamos despojandonos de las practicas que
buscaban la integracion y sobretodo de la mirada hacia el déficit de los estudiantes, hablar de
inclusion en las escuelas hoy es un rayo de luz que ingresa para que nos acerquemos lentamente
a él, estamos en un pasaje hacia otro estadio, analégicamente podemos comparar con la alegoria
de la caverna que al ingresar ese rayo de luz nos incentiva, tienta, implica, cuestiona para salir
a una realidad diferente que interpela y se nos presenta dia a dia: la diversidad. Entiéndase
que el fondo de la caverna no es ignorancia, sino que puede referirse a la perdida de efectos de
las acciones que veniamos implementando o de las herramientas, estrategias que
tradicionalmente fueron utilizadas y que hoy ante las caracteristicas sociales y culturales de las
realidades y los condicionamientos dados por la vulneracion de derechos hacen que ya no sean
utiles las cajas de herramientas pedagdgicas que fuimos construyendo hasta aqui. EI fondo de
la caverna seria la zona de confort que como docentes fuimos construyendo y defendiendo y
el rayo de luz es el desafio para avanzar hacia estrategias que contemplen a los estudiantes
con sus realidades, con intervenciones que no seran estandarizadas para todos sino que seran
construidas de acuerdo al grupo pero también a las individualidades, entendiendo que el
tiempo no puede trazarse de antemano sin entender que puede transitar cambios o volverse
flexible al igual que las metas a las que deseamos llegar. Este movimiento hacia la luz (los
movimientos en defensa de los derechos) puede incluir ver mediados no solo por el saber sino
también por la revision, deconstruccion y generacion de nuevas construcciones de préacticas,
secuencias, objetivos, experiencias, partidas y llegadas que impliquen saberes, sentires,
pensares sobre lo que implica albergar a la diversidad y respetar las trayectorias escolares de
los estudiantes con discapacidad.

Atendiendo especificamente a las condiciones institucionales que aparecen hoy, podemos

apelar a la existencia de las voluntades (ya sea de los docentes y directivos de las escuelas
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primarias comunes, a quien representan a la modalidad especial como a las familias de los
estudiantes), estas acciones que pertenecen a la subjetividad y que a veces muestran las mejores
intenciones pero también y a contraluz aparece la peor cara de una realidad que no acepta el
cambio o que termina siendo parte de los micro procesos de exclusion que contindan
ocurriendo en las escuelas pueden distorsionar las condiciones para el respeto y desarrollo de
los dispositivos planificados para cada estudiante.

En el caso de las instituciones donde se desarrollo la investigacion pudo evidenciarse todo
esto, y se puede apreciar en los relatos de los docentes, donde se perciben los momentos de
desesperanza o de oscuridad, pero también el ingreso de los pequefios rayos de luz que guian
el camino hacia una educacion inclusiva. Se pueden ver en las palabras, la mirada hacia el
ingreso, hacia la permanencia y hacia la exigencia del respeto y de una planificacion mirando
a los estudiantes y no tanto a la norma fria. Este respeto no solo alude a los estudiantes y sus
trayectorias escolares sino también a los docentes de la escuela especial como parte de un
proceso de colaboracion y que poseen un saber especifico que aporta un aparte fundamental
a los procesos inclusivos siendo otra parte fundamental el saber ensefiar que portan los
docentes de la escuela primaria y que al corresponsabilizarse ambos, iniciamos la salida del
lugar confortable en el que las escuelas permanecian para movilizar el cambio. También en los
relatos un gran punto de interseccion es el peso que tiene la buena voluntad de los maestros,
como su la mirada que al detenerse en los estudiantes y en sus posibilidades o no hacerlo,
condiciona los logros ya que las expectativas generan accion es que repercuten en las
trayectorias escolares. Si bien es cierto que las aulas cada dia son mas demandantes y que la
apropiacion de las préacticas inclusivas lleva su prudencial tiempo de implementacion de
acuerdo al momento evolutivo de cada institucion o de la relacion entre diversas escuelas,
aparecen acciones de ensayos Y errores al disefiar los dispositivos o en alejarse de la busqueda
de la homogeneidad gque encubren los dichos que circulan los pasillos escolares como:

“Tengo 35 estudiantes y un especial” “no me preparé para atender a estos ninios”
tengo que cumplir con la planificacion y si doy mas tiempo no llego a terminarla
‘“ . . . Y]

me va abajar el nivel, y con ellos nivelo para abajo

¢Son realmente estos argumentos los que limitan o condicionaban las garantias necesarias para
que se piense en la educacion inclusiva? ¢Podemos salir de la caverna? Salir de este lugar para
acceder a un encuadre que tenga menos estudiantes en las aulas, que en cada aula de la escuela
comun asista un docente de la modalidad especial, que comiencen a aprender lo que se desea

ensefar, que la planificacion de los dispositivos sea exitosa y su implementacion ain mas,
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generara realmente un espacio inclusivo donde los planes atiendan a la diversidad o solo
estamos eliminando lo que aparece en la superficie, lo que se presenta como queja ante el
“sacudon” que genera el cambio.

Lo mencionado forma parte de las barreras que debemos minimizar para que las garantias
institucionales sean mas fuertes, pero es fundamental:

e Atender a la percepcién de la modalidad especial y como sus actores transitan los
espacios de la escuela primaria comun.

e Dejar de lado la mirada hacia el déficit y apreciar las habilidades personales.

e Mirar al estudiante y al docente corresponsable. Albergar a estudiante para que se
sienta recibido es un primer paso, pero esto implica no solo ser simpéticos sino también
entender que la prioridad es ver qué puede aprender, de qué manera, a través de qué
recursos, mediados por qué tipos de ayuda, en qué tiempo y como es evaluado, que
variables lo desestabilizan, entre otros. La mirada entre docentes y el respeto hacia el
saber especializado, tanto de los docentes de la escuela primaria comin como los de la
modalidad especial se hace elemental para que la estadia no sea conflictiva o sentida
COMOo amenazante.

e Ajustar el disefio curricular o el proyecto pedagdgico a cada estudiante, tarea que debe
ser llevada a cabo con la voz de todos los actores.

e Incluir a las familias desde el lugar activo, entendiendo las limitaciones, pero sin juzgar
y generando acciones que puedan llevarse a cabo para acompafar asus hijos.

Entonces, si bien por momentos parece que es asi, es necesario que los procesos de
acompafiamiento a las trayectorias de los estudiantes con discapacidad no queden librados a la
voluntad de los adultos (docentes, familia, directivos) pero no se puede reducir la problematica
a una sola variable, ya que la realidad dentro de las aulas y de las escuelas son diferentes y
cada una de ellas se encuentra tefiida de relatos y formatos totalmente diferente unas de otra,
pero aqui cabe la nota casi la duda acerca si las condiciones dependen de los docentes y
directivos, si las ideas enmarcadas dentro del siglo XXI pero con demasiados tintes de
tradicionalismo y normalizacion, no permiten que el deseo de desarrollarse de los estudiantes
se despierte y pueda llenar de ganas y deseo de aprender a los cuerpos, transformandose en

I3

un “vos podes”, “ me contds que hiciste” * mostrame lo que sabes” dando cuenta de como
el saber se hace carne en los estudiantes en general .
A lo largo de la investigacion se pudo visibilizar las barreras existentes en el proceso de

acompafiamiento y la gran mayoria d e los actores escolares se centranen las barreras
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actitudinales y en las pedagdgicas sobre todos las que aparecen al momento de la
flexibilizacion de los saberes a ensefiar, pero casi no se mencionan las condiciones edilicias,
las relacionadas con la accesibilidad a la escuela en si: bafios preparados, accesos visibles y
transitabas, espacios de trénsitos entre diferentes espacios del edificio, accesibilidad a los
transportes escolares y publicos, iluminacion, colores entre otros.

En cuanto a los roles de las docentes de la modalidad especial, quienes acompafian a los
estudiantes en la escuela primaria asumen el lugar de docentes de apoyo a la inclusion como
parte del dispositivo de las configuraciones de apoyo a través de los cuales la educacion
especial interviene en el sistema educativo. ( Barrozo, Schewe, Pereyra, 2017), la presencia de
los docentes “especiales”?® como se los suele mencionar, genera varios tipos de resistencias no
solo por representaciones de los docentes de las escuelas primarias comunes acerca de la
importancia de su saber sino también acerca del rol que debe asumirse en las aulas y también
el movimiento que representa estar en el aula para acompariar a estudiantes que antes no
estaban, si nos remontamos a los relatos vemos como aparecieron sentimientos de

incomodidad no solo ante los estudiantes sino también ante los docentes de apoyo.

Termino que cotidianamente se utiliza para referirse a los docentes de la modalidad educacién especial.
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¢ Y las trayectorias escolares?

Estamos en un momento complejo de la historia de la escolarizacion,

una historia que es relativamente nueva, estamos hablando de unos 150 afios,
donde hemos ido construyendo unos significados nuevos respecto de qué

significa el proyecto escolar y es curioso de que exactamente en un momento

de gran critica a la escuela, la apuesta siga siendo la de incluir més chicos en ella.

Fragmento entrevista a Flavia Terigi

Se harecorrido a lo largo de la investigacion, muchas formas de “estar” en la escuela y muchas
formas de “sentirse y ser estudiante” que evidenciaron como la miraday el respeto a los tiempos
de aprendizaje y desarrollo evolutivo son necesarios al momento de aprender. Se recorrio la
historicidad del sistema educativo argentino y de qué manera se miraba a la discapacidad en
las aulas, en la forma en que eran comprendidos; o no; los estudiantes con discapacidad
variando segln cada etapa 0 momento histérico, oscilando en lo que se esperaba de los
estudiantes, en lo que se debia aprender y mostrar, asignando qué saberes eran validos de
certificar y cudles las condiciones para promocionar cada afio escolar. A lo largo de este
recorrido se ha visibilizado el lugar que los estudiantes ocuparon en estos movimientos
historicos. Es decir, en un primer momento donde eran destinados exclusivamente a sectores
reconocidos como espacios aislados y quizas solamente de puro cuidado, ese lugar asignado a
la escuela especial identificandose ella misma como la cuidadora por excelencia de las personas
con discapacidad (ya no pensando en las edades sino en la funcién) o de aquellas que la escuela
primaria comun excluia. Desde este lugar y de acuerdo a que los cambios de las politicas
educativas originadas en los movimientos para la adquisicion y reconocimiento de derechos,

comienza el acceso de todos a la educacion obligatoria, por ello y ante la realidad del ingreso
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a las escuelas primarias de estudiantes con caracteristicas absolutamente disimiles unos de
otros, aparecen una mirada a la diversidad, rompiendo el estigma de la homogeneizacion...o al
menos intentandolo.

Mediante esta movilizacién social que busca la inclusion, la escuela cobra un importante papel
y basa su labor en dos acciones fundamentales: el respeto a las diferencias y tiempos de
aprendizajes de sus estudiantes y la garantia al acceso a la educacion obligatoria. El acceso a
la escolaridad busca desarrollar encada persona las habilidades especificas y primordiales para
la vida en la sociedad, necesitando la escuela articularse con otras instituciones como ser salud,
trabajo, entre otros y no ser un subsistema aislado de la realidad que la circunda.

Estos estudiantes que ingresan a la escuela, dentro de la diversidad que se muestra ante el
regreso de quienes fueron excluidos o cuyas historias de vida no se parecen a un cuento de
hadas y es en este regreso que los estudiantes con discapacidad definen su derecho a transitar
la escuela comun acompariados del disefio de dispositivos que acomparien este regreso, es decir
para respetar las habilidades y garantizar aprendizaje mediados por los ajustes que sean
necesarios.

¢Entonces qué pasé con los estudiantes con discapacidad que transitaban la escuela primaria
comun? Se pudo conocer la forma en que han llegado a inscribirse y participar de actividades
escolares, siendo necesario que la gradualidad, anualizacion y secuenciacion en los diferentes
afos escolares atiendan mas a las edades reales, a los intereses, a las habilidades para desarrollar
no solo aprendizajes conceptuales sino para apuntalar los aspectos emocionales y sociales de
los estudiantes. La corporalizacion de su presencia y la aparicion de itinerarios no lineales y
con saltos de tiempo, espacio y contenido generd un gran revuelo al principio y hasta cierta
negacion y rebeldia por parte de la escuela comudn ya que permanecer en las aulas dejaba en
evidencia que la homogeneizacion aln se arraiga a los objetivos de los docentes cada afio, pero
también manifiesta que esta busqueda se ha convertido en obsoleta ante la organizacion social
actual. Sin embargo, y a pesar que la actitud de los docentes pueda ser una de las barreras mas
evidentes y tengan un peso dificil de evitar, el movimiento hacia la inclusion y el respeto a las
trayectorias se ha iniciado, se encuentran con muchas acciones a ser mejoradas y otras a ser
cambiadas o flexibilizadas, pero el movimiento ha iniciado, la neblina comienza a disiparse. Lo
importante es que estas trayectorias no se pierdan en el camino, que no dejen de ser miradas,
respetarles, que no intente acomodar lo que dicen las planificaciones a lo que va ““ a aprender
cada estudiante”, a entender que no solamente estan en el aula para socializar sino para

aprender contenidos academicos, gestionar las emociones, a interactuar con otros, respetar
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rutinas y consignas, jugar, en sintesis, que su trayectoria escolar real sea respetada y abordada
desde la complejidad que conlleva la integralidad de cada persona.

El desarrollo de esta investigacion me mostro que quizas no sea participe, tal vez espectadora
en un par de afos, de esa escuela inclusiva que se mencionan los autores e investigadores, de
las condiciones que enumeran las normativas desarrollandose en su esplendor y en vias de su
superacion. Hoy se aprecia que la letra es agradable, seductora y desafiante pero la realidad
estudiada nos muestra que a veces aparecen cachetazos (uno tras de otro, inentendibles o
esperados) representadas en actitudes, desgano, desidia, rechazo, exclusion, encierro, enojo
como parte de este proceso de construccion de una nueva escuela respetuosa. En otro capitulo
se hablo de la utopia, y quizés la intencionalidad hacia el respeto a las trayectorias escolares y
el acceso a la educacion obligatoria sean las luces que llevan hacia un camino que sera
recorrido, atravesando hitos fundamentales a los que se desea llegar y que a su vez mostrara
en el camino no que agquello que no se alcanzara no es obstaculo sino el estimulo para continuar,
modificando lo que no funciona, reorganizando los recursos, redefiniendo la busqueda,
cuestionando los planteos y sobretodo trabajando con los demas. Este camino demanda
compromiso no solo de los docentes, familias, estudiantes sino es una responsabilidad social que
debemos replantearnos y asumirla si nuestra busqueda es el desarrollo respetuoso de las
trayectorias reales de los estudiantes con discapacidad.

¢Abrimos el hilo?

Me quedo con la idea del respeto a las trayectorias escolares reales, y como las condiciones
institucionales pueden ser facilitadoras o un obstadculo para la garantia al acceso, la
permanencia, promocion y certificacion de los estudiantes con discapacidad y como adn las
actitudes pueden llevar la balanza hacia uno de los dos lados. Depende de las actitudes que
cada docente tome con respeto a los dispositivos a implementar y sobre la propia presencia de
los estudiantes ¢ No estariamos reduciendo los problemas a una cuestién de actitud?
Considero que las garantias estan siendo pensadas, quizas en ciertos espacios aun son
cuestionables, pero una variable importante para considerar y seguir estudiando tiene que ver
con la manera en que los docentes transitan junto a los estudiantes la diversidad en el aula.
Porque aparece en mas de una ocasion la frase “no son para esta escuela” ¢qué hay mas alla de
ese aparente enojo qué emerge cuando cambia la dindmica del aula y de la escuela? ¢Por qué
sienten que la educacion inclusiva es una imposicion ajena a la realidad escolar y a aquello que
los estudiantes necesitan?

El texto estd dado, pero el contexto tal vez no, por ello se hace interesante dejar asentado que

un posible nuevo tema de investigacion podria explorar a las emociones, sensaciones, temores
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y necesidades que surgen en los docentes de las escuelas comunes ante la llegada de la
educacion inclusiva, donde no solo se piensa en los estudiantes con discapacidad, sino que
ademas aparece la heterogeneidad propiamente dicha visible encada espacio y en cada &mbito.
Indagar en la infinidad de posibles combinaciones entre actitudes, relaciones, vinculos,
apropiacion de los saberes, mandatos, prejuicios y conductas con respecto a los procesos de
aprendizaje que se dan en este escenario. Que origina en la intimidad del ser de quienes
acompanfian las trayectorias escolares, por qué consideran tan dificil y ven tan lejano el trabajo
para la diversidad.

Dejo los interrogantes planteados como también los futuros que surgiran luego de repensar esta
investigacion desde un lugar mas lejano a esta lectura, pero con el propdsito de ampliar los
saberes reconocidos y sistematizados como también por propia curiosidad epistemolégica.
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Documentos consultados

Sintesis tematica

Proyecto de integracion
educativa. 2010

Encuadre y marco organizativo para el desarrollo de
actividades para el ingreso de estudiantes que asisten

a la escuela especial a la escuela primaria coman.

Proyecto Escuela Especial. 2014

Estrategias de intervencion psicopedagogica para el
proceso de acompafiamiento a las trayectorias

escolares de estudiantes con discapacidad.

Proyecto Escuela Especial. 2015

Organizacién de la propuesta institucional para el
acompariamiento a los estudiantes de la modalidad
especial, dentro de la escuela especial y de la escuela

primaria comun.

Proyecto de inclusién escolar.
2016

Estrategias de intervencién general el proceso
inclusivo, atendiendo a las modificaciones de
anteriores proyectos a partir de las evaluaciones

institucionales.

2018

Proyecto Educativo Institucional.

Proyecto educativo institucional reformulado.

Resguardo en:

https://drive.google.com/drive/folders/1gzb13DGWxu KLpi9TVZbix JzCJAHY|R?usp

=drive link

El pasillo. ¢Incertidumbre,

disociacién o esperanza? 2021

Texto escrito en el marco de la investigacion, para

describir espacios escolares.

Linea de tiempo. Proceso

inclusivo

Descripcion cronoldgica de acciones y emociones

concomitantes al proceso de acompafiamiento.

Recorrido en la escuela

Descripcion de los eventos por los que se han
transitado a lo largo de los ultimos afios en la escuela

investigada.



https://drive.google.com/drive/folders/1qzb13DGWxu_KLpi9TVZbix_JzCJAHYjR?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1qzb13DGWxu_KLpi9TVZbix_JzCJAHYjR?usp=drive_link
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Preguntas. Desarrollo de las preguntas utilizadas en las

diferentes entrevistas.

Resguardo en:
https://drive.google.com/drive/folders/18uEQq-
wY4m403jzN8UQapbfzE10ludlz?usp=drive link

Mi proceso inclusivo Manifestaciones  graficas de los docentes

involucrados en las actividades de acompafiamiento.

Resguardo en:
https://drive.google.com/drive/folders/1haJtb DkXHKipSEqyPbQEVrv3P9vgObl5?usp=

drive link



https://drive.google.com/drive/folders/18uEQq-wY4m4O3jzN8UQapbfzE10Iu4Iz?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/18uEQq-wY4m4O3jzN8UQapbfzE10Iu4Iz?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1haJtbDkXHKipSEqyPbQEVrv3P9vgObI5?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1haJtbDkXHKipSEqyPbQEVrv3P9vgObI5?usp=drive_link
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