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Resumen

El Cambio Climatico refiere a un conjunto de efectos sobre la humanidad y el medio,
producto de las diferentes acciones antropicas realizadas en el transcurso del tiempo, los cuales
en los ultimos afios han configurado complejas situaciones con gravisimas consecuencias sobre
las comunidades. Considerando que la educacion sigue siendo la base sociohistérica para
construir el conjunto de valores sociales y humanos que nos permiten conocernos y trabajar
nuestros entornos, se pretende con esta investigacion revisar las estrategias de ensefianza de la
Educacion Ambiental que se implementan en situaciones y espacios especificos del
Bachillerato Orientado Provincial N° 53, reconociendo las concepciones de ambiente
inherentes en las mismas, las cuales contribuyen a una determinada formacién de los sujetos,
que puede ser acorde o no a la curricula educativa de la modalidad.

Bajo un enfoque cualitativo, este trabajo se sirve de técnicas como entrevistas
semiestructuradas y observaciones participantes y no participantes, con las cuales recorre
didlogos, discursos y practicas que circulan en la mencionada institucién escolar a fin de
identificar en ellos, los matices que configuran el abordaje de la cuestion ambiental,
proponiendo en cada situacion educativa acciones que no siempre se circunscriben bajo una
determinada mirada y/o concepcion de lo ambiental. Ademas, se incorpora una revision de la
documentacidn escolar que, en perspectiva histdrica y situada, invitan a pensar como las ideas
y concepciones respecto al ambiente y las actividades agricolas en la ensefianza del nivel
medio, problematizan las vivencias y/o experiencias de los propios sujetos en los escenarios en
los cuales éstos se desenvuelven. Este proceso hace visible diferentes estrategias de ensefianza
que bajo una o varias corrientes de la educacion ambiental y concepciones de ambiente,
posibilitan el abordaje de lo ambiental en el BOP 53, acercandose en diferentes momentos e

instancias a diversas dimensiones que constituyen el complejo universo de la EA.
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Climate Change refers to a set of effects on humanity and the environment, as a result

Abstract

of the different anthropic actions carried out over time, which in recent years have configured
complex situations with very serious consequences on communities. Considering that
education continues to be the socio-historical basis for building the set of social and human
values that allow us to know ourselves and work on our environments, this research aims to
review the teaching strategies of Environmental Education that are implemented in specific
situations and spaces of the Bachillerato Orientado Provincial N° 53 (high school), recognizing
the conceptions of environment inherent in them which contribute to a certain formation of the
subjects, which may or may not be in accordance with the educational curriculum of the
modality.

Under a qualitative approach, this work uses techniques such as semi-structured
interviews and participant and non-participant observations, with which it reviews dialogues,
discourses and practices that circulate in the aforementioned school in order to identify in them,
the nuances that configure the approach to the environmental issue, proposing in each
educational situation actions that are not always circumscribed under a certain gaze and/or
conception of the environment. In addition, a review of school documentation is incorporated
that, in historical and situated perspective, invites us to think about how the ideas and
conceptions regarding the environment and agricultural activities in high school problematize
the experiences of the subjects themselves in the scenarios in which they develop. This process
makes visible different teaching strategies that, under one or more currents of environmental
education (EE) and conceptions of the environment, make it possible to approach the
environment in BOP 53, approaching at different times and instances various dimensions that
constitute the complex universe of EE.
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Existe cierto consenso entre pedagogos y otros especialistas, en que la educacion ha

Introduccion

constituido histéricamente un campo de disputas de sentidos, al margen de ello, los que se
preocupan por la cuestion ambiental en este campo coinciden que, en Argentina 'y en el mundo,
representa un complejo escenario de disputas no sélo de sentidos, que aun en la actualidad
sigue dividiendo y uniendo sujetos bajo uno u otro propdsito sobre lo ambiental. Un claro
ejemplo de esto ocurri6 all& por el 2011, cuando el Ministerio de Educacion de la Republica
Argentina imprimié 350.000 ejemplares del Manual de Educacion Ambiental, que no
conocieron en ese entonces las aulas (Cabral y Robledo, 2021; Herrera, 2021). Este trabajo
conjunto con la Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustentable, denominado “Educacion
Ambiental. Ideas y propuestas para docentes” destinado a los niveles inicial, primario y
secundario, fue publicado de manera conjunta con la Fundacion Educambiente. Sin dudas,
representd un gran avance que priorizé una mirada integral y critica respecto a las explotaciones
de diversa indole que se realizaban sobre los recursos naturales del pais, lo que provoco
oposiciones de todo tipo desde diferentes sectores de la sociedad, llevando a suspender la
circulacion de los mismos.

Este hecho, nos posiciona sobre la ambivalencia caracteristica de la Educacion
Ambiental (EA) en Argentina y en el mundo, un terreno de disputas de sentidos que sigue
“dividiendo las aguas” en lugar de unirlas. No obstante, la tendencia en desarrollar experiencias
de EA en el sistema educativo formal ya se venia fortaleciendo desde su inclusién en la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206 (LEN) que contemplaba entre sus articulos y principios,
algunas orientaciones claves para ensefiar lo ambiental (Bachmann, 2008). Para esta autora, su
incorporacion en el cotidiano educativo se produce desde diversas perspectivas tedricas e
ideoldgicas, tifiendo nuestras realidades con los mas variados matices de “verdades” sobre lo
ambiental.

Con la reciente aprobacion de la Ley Nacional de Educacion Ambiental Integral
N°27.621 (2021), se inaugura un nuevo, pero no novedoso, ambito formal para tratar dentro
del sistema educativo la cuestion ambiental. Se podria decir que esta ley viene a integrar y
reforzar las acciones educativas que se estaban ejecutando en el plano de lo ambiental (Zenobi,
2021, 24m43s), que buscan de alguna manera rescatar y revalorar aquellas acciones humanas
que tiendan desde una mirada holistica tratar las problematicas territoriales.

Las investigaciones en instituciones educativas de nivel medio, ain con los emergentes

actuales, son muy escasas (Moreno Olivos, 2017), ya lo advertia en el 2014 Sebastian Fuentes
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cuando sefialaba que, en Argentina sobre el total nacional de 698 Proyectos de Investigacion

abocados al nivel secundario, la region Noreste (NEA) constituida por las provincias de
Misiones, Chaco, Corrientes y Formosa, presentaba solamente un 4,3% de los mismos. Este
panorama ofrece oportunidades para el desarrollo de la actividad con esa poblacion, y
constituye un desafio para explorar los horizontes de la educacion secundaria rural y su relacion
con la EA.

De este modo, mediante la presente investigacion se procurd indagar y describir las
estrategias de ensefianza de la EA que se vienen implementando en el Bachillerato Orientado
Provincial N° 53, dentro del ciclo orientado Agro y Ambiente por un lado; y por otro, explorar,
describir y analizar las concepciones de EA imperantes en las estrategias de ensefianza acordes
a la impronta institucional, los propoésitos de la curricula educativa, y los nuevos o actuales
marcos de abordaje de lo ambiental.

En la orientacion Agro y Ambiente, la curricula educativa contiene entre sus objetivos,
declaraciones que aluden al cuidado del medio ambiente como eje central de la funcién social
de la escuela secundaria, pero, ¢Cuales son las estrategias de ensefianza que se implementan
para la EA? ¢Bajo qué perspectivas tedricas se ejecutan tales estrategias? Las actividades
realizadas ¢Se condicen con las orientaciones institucionales y legales donde la EA expresa a
grandes rasgos sus principios? ¢Cuales son las decisiones institucionales que disponen a la
comunidad educativa a emprender tales acciones?

Estas premisas, entre otras, orientaron el proceso de investigacion realizado en el BOP
53 durante el ciclo lectivo 2023, dando como resultado esta produccion que se organiza de la
siguiente manera:

En una primera instancia se explicita la problematizacion que origina el trabajo, en ésta
se presentan diferentes rasgos que componen el complejo y dindmico escenario que configura
y es configurado desde sus propias practicas educativas. Se describen los matices que dan
alguna forma a la EA y los entornos en los que ella transcurre y se realiza, a la vez que propone
algunos lineamientos que, en construccidn constante, permiten revisar y revisitar trayectorias
para tensionar y pensar otros caminos posibles de relacion e interaccion entre las comunidades
y el ambiente en el que se encuentran.

Posterior a ello, en un segundo capitulo se enuncian de manera breve investigaciones
sobre practicas y estrategias de ensefianza que se vienen dando en el universo de lo ambiental,
recuperando algunas obras y construcciones de quienes han aportado desde diversas aristas,
espacios y concepciones. Como podra verse, los acontecimientos que llevaron y llevan a la

implementacién de la ensefianza sobre el ambiente, se configuran particularmente segun cada
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proceso Yy suceso que transcurre en determinadas situaciones y circunstancias. Este recorrido

de antecedentes permite entre otras cuestiones, dar mayor sustento tedrico a la
problematizacion presentada como base de esta investigacion, y posibilita pensar el camino
metodoldgico a transitar para definir, caracterizar y describir las estrategias de ensefianza de la
EA en el BOP 53.

En el tercer apartado se explora y se describen los sustentos tedricos que definen y
distinguen para esta investigacion, las concepciones de ensefianza y de ensefianza ambiental,
que permiten orientar el proceso investigativo hacia una aproximacion de un campo de estudio
y problematizacion acerca de las estrategias de ensefianza que se utilizan para el abordaje de la
EA en el ciclo orientado en Agro y Ambiente del BOP 53. En esta descripcion se asientan las
concepciones existentes sobre la EA, asi como aquellas de la educacion que permiten
deconstruir el entorno rural donde se emplaza la institucion educativa, como proceso para la
construccién de otros sujetos y en ellos nuevos horizontes para problematizar y redefinir las
relaciones humanas con la naturaleza.

En el cuarto capitulo se desarrolla la metodologia utilizada para lograr los propdsitos
de esta investigacion, asi como las concepciones teoricas que fundamentan el accionar de las
mismas como procesos que acercan al investigador con la realidad, y ésta a las construcciones
tedricas con las cuales él se inserta en el campo. Esta interaccion teoria-empiria es uno de los
campos que permite poner en evidencia la configuracion social existente respecto a la
estructura y funcionamiento de la comunidad educativa por un lado, y por otro, posibilita
tensionar y redescubrir esos acontecimientos en torno a los significados y significaciones que
le asignan los sujetos participes en ellos.

Otro de los campos, entendido como espacio de encuentro, es la interaccién teoria-
empiria-investigador cuya triada hizo de la experiencia de este trabajo un proceso de co-
construccién de nuevas acepciones desde las cuales observar, conocer, reconocer e interpelar
las realidades educativas y problematizar los diferentes frentes, concepciones y modelos con
los que se ensefia lo ambiental en las instituciones educativas. Cabe sefalar que la seleccién
del BOP 53 como institucién para realizar esta investigacion, surge primero: por la cercania de
la misma con el investigador quien se desempefia alli como docente; y segundo: porque la
escuela posee la orientacion en Agro y Ambiente y se localiza en un entorno rural, despertando
de esta manera un interés particular por lo ambiental en contextos rurales y agrarios.

Ser parte de la institucion constituye tanto una ventaja como un desafio en lo que
respecta a realizar este trabajo, como punto a favor se podria nombrar el hecho de generar

vinculos y/o fortalecer los existentes, ademas de posibilitar un acercamiento en mayor detalle
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de los sucesos histdricos y actuales que alli se dieron y se dan. Por otro lado, es un desafio,

porque para evitar una mirada sesgada de las realidades del BOP 53, en lo que refiere a los
objetivos de esta investigacion, debid realizarse un extrafiamiento y desde esa posicion
observar los hechos y sucesos. Esto permitié a través de diferentes lecturas reconocer nuevos
horizontes de comprension que evidencian la conjuncion de diversos frentes desde los cuales
se piensa, se practica y se presenta la ensefianza de lo ambiental.

Como se verd en el capitulo 5, los resultados y discusiones presentan los
acontecimientos, hechos y sucesos que, desde ciertas posturas e ideologias, configuran y hacen
posible las estrategias de ensefianza para el abordaje de la EA en el BOP 53. En la medida que
se describen los hallazgos en torno a los propositos de esta investigacion, se los vincula, acorde
a la lectura realizada dadas sus configuraciones, a los modelos de ensefianza de la EA que
presentan Quintero y Solarte (2019), asi como las concepciones de EA que devienen de las
corrientes que presenta Lucie Sauvé (2004). Por otro lado, se intenta aproximar a cada
evidencia segun los presupuestos de la Educacién Ambiental Integral que, en Argentina y a
partir de la promulgacion de la Ley Nacional N° 27.621 de EAI, es una emergente forma
alternativa de abordaje de lo ambiental que trae al interior de las instituciones educativas otras
dimensiones vinculadas al ambiente, a partir de las cuales, se introducen también nuevos
horizontes y posibilidades en la ensefianza.

Finalmente, en el capitulo 6 se exponen las reflexiones finales presentando algunas
consideraciones a fin de establecer bases para nuevos interrogantes, asi como posibles ideas
para desencadenar procesos reflexivos e interpelar la propia practica educativa, tanto como, las
de los lectores que recurren a este trabajo. Entendiendo que la EA es un campo de abordaje de
lo ambiental auin en construccion (Condenanza, et al. 2017), los resultados a las que se llegan
en esta investigacion, se espera sirvan de aporte para seguir pensando y problematizando las

formas en que la EA se hace carne en las instituciones educativas.
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Capitulo I: Contextualizando la Educacion Ambiental en el BOP 53

El Bachillerato Orientado Provincial (BOP) N° 53

En la provincia de Misiones existen diferentes tipos de instituciones educativas
orientadas a satisfacer las demandas de ensefianza secundaria de la poblacion rural, pueden
citarse las Escuelas Interculturales Bilingles, Escuelas de la Familia Agricola (EFA),
Secundarias Técnicas (principalmente Agrotécnicas conocidas como Institutos de Ensefianza
Agropecuaria - IEA), Secundarias Comunes con Ciclo Orientado, Secundaria Rural Mediada
por TIC y Secundaria Pluriafio en Unidad de Gestion Local o UGL (UNICEF-FLACSO, 2020).
Pese a las multiples maneras en que se hace mencién a la educacién media en el pais, se utilizara
en este trabajo las categorias “colegio” y “escuela secundaria” indistintamente a fines de aludir
a la institucion educativa donde se desarroll6 el proceso investigativo.

Para esta investigacion se tomo6 como referencia al Bachillerato Orientado Provincial
(BOP) N° 53, el cual se ubica dentro del grupo de las Secundarias Comunes con Ciclo
Orientado. El origen de esta institucion se sucede con la creciente poblacién del paraje
conocido como “Cruce Londero Alicia”, asi como la demanda cada vez mayor de un espacio
institucional que forme a adolescentes y jovenes de la zona rural que egresaban de la educacién
primaria; y las decisiones politicas que marcaron una expansion de la educacién secundaria
luego de establecerse como obligatoria segun la Ley de Educacion Nacional N° 26.206. Estos
acontecimientos sentaron las bases para la creacion del BOP N° 53, siendo precisamente en el
afio 2011 el inicio de las actividades lectivas, un 28 de febrero, momento en que estudiantes de
la zona del Cruce Londero Alicia accedieron a las primeras clases.

Ubicado en el km 32 de la Ruta Provincial 221 (Figura I), en la interseccion con la Ruta
Provincial 222 de la localidad de San Vicente, departamento de Guarani, el BOP N° 53 se
volvié una institucion de referencia para el acceso a la educacién formal en la zona, haciendo
que familias de diversas condiciones socioecondémicas tengan la oportunidad de que sus
hijos/as logren culminar los estudios obligatorios, sin la necesidad de dejar sus hogares para ir
al pueblo a alquilar o pagar instituciones privadas (Almirén, 2018). La escuela se localiza a
mas de 22 km de la zona urbana mas préxima (San Vicente), lo cual representa una ventaja en
el medio rural, donde para la mayoria de las familias, debido a numerosas situaciones tanto

socioecondémicas como de infraestructura y transporte que caracterizan al paraje donde se
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encuentra el BOP 53, era imposible lograr que sus hijos/as accedan a las instituciones

secundarias de la ciudad.

Figura |

Imagen satelital de la ubicacion geogréfica del BOP 53, referenciando la distancia del mismo del casco
urbano de San Vicente.

San Vicente

BOP:N°® 53

®

Nota: Elaboracion propia a partir de Google Maps

La comunidad del Cruce Londero Alicia

Hasta el CENSO 2010%, la provincia de Misiones tenia 289.650 habitantes en zonas
rurales, lo que representaba un 26,3 % del total de la poblacion. De esa cifra 43.740 habitantes
se corresponden a edades entre 12 y 17 afios, de ellos los registros indican que el 71,1 % asiste
a la educacion formal (UNICEF, 2020). En San Vicente, de los 44.999 habitantes, segun el
mismo censo, un 70% vive y se dedica a actividades agricolas en zonas rurales.

La actividad agricola que importa para este trabajo es la que se corresponde con la
categoria de Agricultura Familiar (AF), siendo ésta la predominante en la comunidad del Cruce
Londero Alicia. Existen diferentes acepciones desde las cuales describir dicha categoria y
muchas de ellas, son miradas contrapuestas (Urcola, 2016), por tanto, constituye una categoria
adn en revision y en construccién (Schiavoni, 2010, como se citd en Feito, 2013). A los fines
practicos y a los propositos de este trabajo se referencian dos grandes frentes que explicitan las
generalidades sobre ella.

Por un lado, desde lo normativo y a nivel nacional, la Ley Nacional N° 27.118

denominada “Reparacion Historica de la Agricultura Familiar para la construccion de una

1 Si bien se presentan datos del CENSO 2010, el mas reciente relevamiento del afio 2022, indica que la poblacién
provincial ascendid, pero aln no se presentan datos concretos y en detalles sobre la poblacién rural como se
presento en el 2010.
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nueva ruralidad en la Argentina” considera bajo esta denominacién a agricultores familiares,

que realizan actividades productivas agricolas, pecuarias, forestales, pesqueras y acuicolas en
el medio rural, siendo su gestion encabezada por algun miembro del grupo familiar, su mano
de obra deviene de los esfuerzos de dicho grupo, y su ingreso depende en gran medida de sus
actividades?. Dentro de la provincia de Misiones, la Ley VIII-N° 69 de Agricultura Familiar
adopta esta definicidn e integra la nocion de produccion horticola, apicola y avicola, ademas
de las nombradas en la ley nacional, y cuyo propdsito de las producciones son el autoconsumo
y la comercializacion, agregando otros escenarios productivos como las regiones periurbanas,
urbanas y de las comunidades originarias®. En el municipio de San Vicente, existen
herramientas legales que promueven diferentes acciones destinadas a la AF, caracteristica de
esta localidad. En su Plan de Desarrollo Rural Sostenible, la Secretaria de Industria, Agro y
Produccién establece la gestion de los recursos humanos y naturales para optimizar la actividad
horticola, apicola, avicola, porcina, bovina de carne y leche, entre otras de importancia para el
desarrollo de esta comunidad. Por otro lado, establece herramientas para la gestion ambiental
de los recursos naturales tales como los suelos y los cursos de agua, entre otros.

El Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria (INTA) adopta el término de
Explotaciones Agropecuarias (EAPs) para referirse a aquellas actividades agricolas y pecuarias
que se realizan en el territorio argentino, a partir de ello desarrollan subgrupos que
corresponden a la expansién de los emprendimientos agricolas. En Misiones, alrededor del
92,8% de las unidades productivas con limites definidos, poseen hasta 100 hectéreas de
superficie, y de ellas el 54,5% constituyen las unidades de hasta 25 hectareas (Gunther, et al.,
2008). Esta configuracion se refleja en la comunidad del Cruce Londero Alicia, ya que ésta se
encuentra en una de las regiones provinciales con mayor porcentaje de Pequefios Productores,
segln el informe “Plan de Implementacion Provincial” para el Proyecto de Inclusion Socio-
Econdmica en Areas Rurales, del Ministerio de Produccion y Trabajo de Nacion. Este término,
acompafia al de AF, en tanto habiendo EAPs, cuyas superficies se correspondan a las citadas
referencias, quienes la trabajan cumplen con los requisitos que establecen la normativa nacional
y provincial de AF.

Tal como se advirtid, los intentos de definiciones de la AF provienen de diferentes

campos, hasta aqui se presentaron dos acepciones, una legal o normativa que deviene de

2 Definicion adoptada en el Titulo I “De los fines, objetivos, definiciones y alcances”, Articulo 5° de la Ley
Nacional de Agricultura Familiar N° 27.118 “Régimen de Reparacion Historica de la Agricultura Familiar para
la construccion de una nueva ruralidad en la Argentina”

3 Definicién adoptada en el Capitulo I “Definiciones y objetivos”, Articulo 2° de la Ley VII1-N° 69 de la
Agricultura Familiar, de la Provincia de Misiones.
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decisiones de politicas de Estado y otra desde el sentido mas técnico-productivo desde el INTA

como organismo que estudia la AF para promover cambios en las tecnologias productivas. Se
sefiala brevemente ahora el segundo frente, que trae otras discusiones desde un campo més
teorizado si se quiere.

Marcos Urcola (2016) propone la impronta socioeconémica y politica, con la cual
describe acontecimientos que permiten acercarse a una posible conceptualizacion de AF, desde
el sector civil de la sociedad. Cita las definiciones configuradas a partir de las miradas de la
Reunion Especializada de la Agricultura Familiar, del Foro Nacional de Agricultura Familiar
y la Subsecretaria de Desarrollo Rural y Agricultura Familiar de Nacion, donde se definen
politicas para el sector mas que un concepto del mismo. Por su parte, Maria C. Feito (2013)
teniendo en cuenta los aportes de Schejtam (1983), Obschatko, Foti y Roman (2006) y de
Schiavoni (2010) sugiere que la AF es un tipo de produccion que retne diferentes acepciones
y caracteristicas bien diferenciadas. En conclusion, podria decirse que la AF es una unidad
productiva que reviste el caracter de EAP que puede variar en cantidad de superficie?, donde
al menos un integrante de la familia es el gestor de la misma, y que para atender a la matriz
productiva requiere de la mano de obra del grupo familiar. A su vez, los bienes y servicios
producidos son considerados de valor primario para el consumo familiar, y la comercializacion
de sus excedentes se destina para el ingreso econémico de dicho grupo.

Estas acepciones presentadas, permiten a grandes rasgos aproximarse a las
configuraciones que identifican a la comunidad rural del Cruce Londero Alicia, poblacion que

concurre al establecimiento educativo BOP N° 53.

La orientacion Agro y Ambiente en Misiones

Las modalidades en la educacién secundaria

En Misiones la educacion secundaria se ajusta a las modalidades que se presentan en la
Ley de Educacion Nacional N° 26.206, (en adelante LEN) posibilitando entre las opciones
existentes optar por el bachillerato para la organizacion pedagogica de la ensefianza en los
entornos rurales. En este orden, en la provincia, segun la Ley de Educacion N° VI-104 (Antes
Ley 4026, sancionada en los marcos de la Ley Federal de Educacion N° 24.195) se organiza
en cinco niveles: Educacion Inicial, Educacion General Basica, Educacion Polimodal,

Educacion Superior y Educacién de Posgrado. Las primeras tres instancias son de caracter

4 Conocidas comunmente en la provincia bajo la denominacion de “chacras”.
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obligatorio, en el marco de la LEN y deben, segun esta normativa, organizarse gradual y

progresivamente para asegurar la adquisicion de aprendizajes por parte de las y los estudiantes.

En el Capitulo X de la mencionada ley, se inscriben los objetivos planteados para
garantizar el cumplimiento de la escolaridad obligatoria, adecuada a necesidades y
particularidades de la poblacion que habita en zonas rurales. EI Articulo 17° de esta normativa

define modalidad como:

Aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la educacion comun, dentro de uno
0 mas niveles educativos, que procuran dar respuestas a requerimientos especificos de
formacion y atender particularidades de caracter permanente o temporal, personales y/o
contextuales, con el propdsito de garantizar la igualdad en el derecho a la educacion y
cumplir con las exigencias legales, técnicas y pedagdgicas de los diferentes niveles

educativos. (LEN, 2006)

Refieren asi, a la Educacion Técnico Profesional, la Educacion Artistica, la Educacion
Especial, la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, la Educacion Intercultural Bilingie,
la Educacion en Contextos de Privacion de Libertad, la Educacion Hospitalaria y Domiciliaria,
y la Educacion Rural. Es en esta ultima modalidad de la educacion secundaria, donde se ubican
las orientaciones en Agro y Ambiente, y Agro en Alternancia. Ambas destinadas

principalmente a satisfacer la demanda educativa de la poblacion rural.

La orientacion Agro y Ambiente en la modalidad rural

La orientacién en Agro y Ambiente, a nivel nacional, se aprueba mediante Resolucion
del Consejo Federal de Educacion (CFE) N° 190/2012, cuyo Anexo Il detalla los marcos de
referencia para la organizacion curricular de la misma. Este documento base propone entre los
saberes prioritarios, que los estudiantes “reconozcan y analicen criticamente el rol del Estado
y las politicas publicas en los procesos sociales, econdmicos, ambientales y productivos del
ambito rural” (p. 4). Para ello, establece niicleos temdticos o nucleos de conocimiento que no
son excluyentes entre si, aunque sugieren miradas diferenciadas pero complementarias, segun
el abordaje que se realiza. El componente ambiental tiene visibilidad en el nicleo tematico “los
espacios rurales a través del tiempo” aunque por el caracter transversal debiera considerarse en

los tres nucleos tematicos que menciona la resolucion. Los espacios rurales a traves del tiempo,
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incluye una mirada historica y holistica del devenir de la agricultura considerando las

cosmovisiones, las tecnologias, técnicas y racionalidades de manejo y aprovechamiento de los
recursos naturales.

En Misiones, esta orientacion para la modalidad de educacion rural es aprobada
mediante Resolucion N° 795/2010 del Ministerio de Cultura, Educacion, Ciencia y Tecnologia
(MCECyT). Y mediante Resolucion N° 048/2013 de este organismo se aprueba el documento
base del Disefio Curricular Jurisdiccional (DCJ) para la educacién secundaria, en el mismo, se
enuncian las orientaciones normativas que anteceden a éste, las cuales configuran tanto la
concepcidn de educacion, asi como las perspectivas epistemologicas, didacticas y pedagogicas
en torno a las finalidades de la educacion secundaria.

Figura Il

Estructura curricular de asignaturas para la orientacion Agro y Ambiente (sombreado en gris).

Tercer Afio HC Cuarto Afio HC Quinto Afio HC

Lengua y Literatura Lenguay Literatura Il Lengua y Literatura Il|

Matemdtica | Matemtica Il Matemdtica 111

Educacién Fisica | Educacién Fisica Il Educacién Fisica Il

Historia | Ciudadania y Trabajo Filosofia

4 4 1
4 4 4
Lengua Extranjera | 3 Lengua Extranjera Il 3 Lengua Extranjera Il 3
3 3 3
4 3 4
3 4 3

Geografia Quimica Derecho

Proyecto de Investigacion e
Biologia 3 Psicologia 4 Intervencién Sociocomunitaria Il 3
(Microemprendimientos)

Economia; Gestién y

Fisica 4 Administracion Rural 3 Quimica Aplicada 3
Educacién Artistica 4 Prayec;::e Investigaclin e |3 Higiene y Seguridad Laboral 3
Formacién Etica y Ciudadana 3 Agroecologia 4 Formacién Profesional Especifica 4
L Producciones e Industria de la
Comunicacién aplicada a Espacios 4 Granja (Mecanizacién Agricola) 3 Salud y Ambiente 4
Urbanos y Rurales
Distribucién de la carga horaria
Total 114 Horas Reloj Porcentajes
Formacién general 80 h 70%
Formacién O 34h 30%

Nota: representacion de la organizacién curricular de la orientacion Agro y Ambiente de la modalidad
rural de la educacion secundaria de Misiones segin Resolucion 795/10 MCECyT/ y la Resolucion
048/13 MCECyT.

El documento del Disefio Curricular Jurisdiccional que forma parte de dicha resolucion,
se encuentra separado en dos tomos, en el primero desarrolla los aspectos de la estructura
curricular comin a todas las orientaciones del nivel secundario; en el segundo, presenta la
estructura curricular del ciclo orientado, especificando cada espacio disciplinar y sus
contenidos minimos, los propositos de ensefianza y las metodologias posibles de evaluacion de
éstos. A su vez, el Disefio Curricular sigue dos grandes campos, el de formacion general y el
de la formacion especifica. Para el primer caso, se organizan contenidos que priorizan saberes
socialmente indispensables y significativos, al cual deben acceder todos/as los/as estudiantes

que transitan el nivel secundario. Le siguen los contenidos de formacion especifica que
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constituyen el ciclo orientado, aqui se diferencian segun la especificidad del campo en

formacion priorizando y profundizando conocimientos especificos de cada orientacion. Se
diferencian asi las asignaturas (Figura Il) cuya especificidad se corresponden a la modalidad
Agro y Ambiente.

El medio rural y sus particularidades para la Educacion Ambiental

De acuerdo a la LEN la finalidad de la educacion secundaria en todas sus modalidades
y orientaciones es habilitar a jovenes y adolescentes para el ejercicio pleno de ciudadania, para
el trabajo y para la continuacion de sus estudios. En este sentido, y bajo las normas que lo
establecen, se propone formar sujetos responsables; promover el acceso al conocimiento como
saber integrado; desarrollar capacidades de aprendizaje, de estudio e investigacion, desarrollar
competencias linglisticas, desarrollar capacidades de comprension y de critica®, entre otros
principios que promueven tanto el trabajo y desarrollo individual como grupal.

Bajo estas acepciones, los procesos de ensefianza que promueve la LEN evidencia su
especificidad, complejidad, interseccionalidad y multirreferencialidad para todas las formas y
formatos institucionales con las cuales se desarrolla la educacion secundaria. La ensefianza de
lo ambiental no queda exenta a ello, ya que promueve procesos y acciones que bajo la misma
lupa propone concebir al ser humano y su medio como tales, construyendo procesos de co-
transformacion en base a las relaciones e interacciones existentes para la satisfaccion de las
necesidades humanas. Como se verd mas adelante la EA, segun la perspectiva de encuadre,
toma diferenciales formas en las cuales la ensefianza y el aprendizaje dialogan para que los
sujetos en su entorno se permitan construir y reconstruir mutuamente.

En el medio rural la educacion adquiere particularidades bien diferenciadas respecto a
la ensefianza en los entornos urbanos, este diferencial podra observarse en las acciones de EA
que alli se desarrollen. Especificamente, en la orientacion Agro y Ambiente la produccion
agricola ocupa un lugar central en los tres ultimos afios de la secundaria, haciéndose
indispensable contar con espacios disciplinares especificos que permitan explorar, estudiar y
comprender la realidad local. En este orden, la cuestion ambiental resulta de real importancia
para la ensefianza, ya que ella dispone a los sujetos a problematizar los matices del entorno

productivo, llevando al conocimiento disciplinar en agricultura a un plano de contemplar en las

5 Segun Resolucion CFE N° 84/09. Aprueba los Lineamientos Politicos y Estratégicos de la Educacion
Secundaria Obligatoria.
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acciones humanas los impactos que puedan originarse sobre el medio y la humanidad, para

buscar alternativas viables de solucion.

Como el objeto de estudio de este trabajo son las estrategias de ensefianza que se
implementan para el abordaje de la EA en el BOP 53 de la comunidad “Cruce Londero Alicia”,
serad necesario aproximarnos a ellas en clave de las siguientes aristas que significan el acto

educativo y brindan sentido a sus practicas, las mismas son:

e En sentido macro: caracterizacion del entorno del BOP 53, particularidades de la
poblacidn, actividades de produccion que realizan las familias de los estudiantes, entre
otros.

e En sentido micro: proyectos institucionales, proyectos de investigacion de estudiantes,
eventos y actividades institucionales (jornadas, exposiciones, muestras), entre otros.
Tener presente estas cuestiones, permitira concebir las implicancias de la EA en la

Orientacion Agro y Ambiente acorde a las sugerencias y disposiciones de la curricula
educativa. En este sentido, podran evidenciarse las aperturas y dificultades de didlogo entre la

institucion y la comunidad en la que esté inserta (Tiramonti y Fuentes, 2012).

Objetivos de estudio
General

e Indagar las estrategias de ensefianza implementadas para el abordaje de la Educacion
Ambiental por docentes del Bachillerato Orientado Provincial N° 53, de San Vicente

Misiones, modalidad Agro y Ambiente, durante el ciclo lectivo 2023.

Especificos

e Identificar y describir las practicas educativas de EA que se configuran desde el
accionar docente, asi como las concepciones de ambiente imperantes que implicita o
explicitamente son parte de las mismas.

e Reconocer las estrategias de ensefianza que se utilizan para el abordaje de la Educacion
Ambiental en los espacios curriculares del ciclo orientado de la modalidad Agro y
Ambiente.

e Analizar desde los marcos normativos de la Educacion Ambiental Integral las
estrategias de ensefianza implementadas en el BOP 53.

e Identificar las estrategias de ensefianza que contribuyen al abordaje de la realidad local.
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Capitulo I1: Estado de la Cuestion

Investigacion educativa: algunas notas a considerar

Como sostienen Suasnabar y Palamidessi (2006) en “el proceso de transformacion de
un cuerpo de saberes referidos a la educacion a un campo de conocimiento legitimado
socialmente” (p.61) intervienen matices historicos, politicas sociales y culturales de produccion
que lo configuran constantemente, en la medida que se dan en el campo institucional y social
las mismas distinciones respecto a qué individuo y sociedad “producir” a través de los sistemas
educativos. La investigacion educativa como campo de exploracion y produccion de
conocimientos se inicié y continda como dispositivo politico para la toma de decisiones en
términos de politica educativa. En este sentido, se inscribieron en ella diferentes perspectivas
que posicionaron al investigador y al proceso de investigacion sobre unas u otras tematicas
emergentes a cada época, situados en los espacios de la burocracia estatal o bien, inmersos en
las dindmicas propias de las universidades como productoras de conocimiento (Suasnabar y
Palamidessi, 2006).

El proceso cualitativo de produccién de informacion tampoco es novedoso en el campo
educativo, pero a fines de este trabajo y para no realizar un exhaustivo recorrido de la
interaccion investigacién-educacion-metodologia cualitativa, se rescata que el proceso
cualitativo es una “investigacion flexible, sistematica y critica de las regularidades del
comportamiento de los agentes educativos” (Rojas Cerrdn, 2019, p. 3) que se nutre de métodos
como la Etnografia, la Biografia, el Analisis Cultural, los Estudio de Casos y Anélisis de la
Conversacion (Sautu, 2005), entre otros. En esta forma del disefio de investigacion el
docente/investigador se convierte en un actor mas de la trama social que investiga, V:

participa e interactia con los investigados (agentes educativos), conoce sus
representaciones para comprender, interpretar, criticar y ejecutar la mejora continua del
sistema educativo a partir de las huellas pedagdgicas (...) Se realiza esta investigacion
con la préactica de habilidades, aplicacion de sus herramientas como la
conceptualizacién, categorizacion, estructuracion y teorizacion; de método como el
etnografico, fenomenologico, hermenéutico y de investigacion accion. (Rojas Cerrén,

2019, p. 3)
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La Investigacion Accion como modelo de intervencion tiene sus inicios con el

Psicologo Social Kurt Lewin (1944), desde alli ha incursionado en diferentes dimensiones de
la investigacion. Como proceso para el dmbito educativo J. Elliot (1991) es uno de los
investigadores que la incorpora entendiéndola “como el estudio de una situacion social para
tratar de mejorar la calidad de la accidon en la misma” (p. 88). Por su parte, Gimeno Sacristan
(1988) en “El curriculum moldeado por los profesores” incorpora la nocion de investigacion
en la accion para problematizar la ensefianza y el curriculum como procesos de produccion de
significados en la préctica social propiamente dicha.

Rogers Rebecca (2009) realiza un recorrido sobre las tradiciones intelectuales que
permean el andlisis del discurso como proceso de la investigacion educativa, a la vez sostiene
que, el Andlisis Critico del Discurso como modo de describir, interpretar, y explicar los
problemas de importancia educativa, se sirve de “un grupo transdisciplinario de herramientas
tedricas y analiticas que investigan las relaciones entre los textos escritos (escritos, hablados,
multimodales), las practicas discursivas (eventos comunicativos), y practicas sociales (amplios
procesos de la sociedad)” (p.43).

Pinkasz Daniel (2015) sefiala que, en los ultimos afios en Argentina, ha sido creciente
el nimero de propuestas de investigacion que centran sus esfuerzos en la educacion,
especificamente entre el afio 2003 y el 2013 se encontraron méas de 700 trabajos que desde
diferentes tipos de acreditacion institucional interpelan el accionar educativo. Las
investigaciones, en ese recorte espacial, problematizan trayectorias educativas, cultura
institucional, formatos institucionales, politicas educativas, entre otros.

Interpelar, tensionar y problematizar el sistema educativo siempre ha estado presente
en las investigaciones que buscan brindar nuevos horizontes para pensar la educacion
secundaria. Al respecto, Ferreyra Ademar (2015) sobre los estudios de las caracteristicas y
procesos de la Educacion Secundaria en Argentina entre 2000 y 2010, supone que los
principales retos y posibilidades del sistema educativo, radican en los cambios a generarse
desde la politica educativa como herramienta, en el &mbito escolar (micro), provincial (meso)

y federal (macro). Al mismo tiempo sostiene que:

Pensar y hacer educacion desde una mirada constructiva supone abarcar el legado de
saberes, practicas y creencias acumulados en el pasado (para revalorizarlo y también

para interpelarlo), interpretar los signos de los nuevos escenarios con apertura a las
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innovaciones del presente y vislumbrar y edificar los mejores futuros posibles.

(Ferreyra, 2015, p. 14)

La mirada constructiva que permite revisar e interpretar practicas, en términos de la
investigacion educativa como campo de discusion y construccion de nuevas realidades, remite
a pensar el crecimiento de producciones que menciona Pinkasz (2015) situados en los espacios
de entidades y organismos estatales o bien, de las universidades como productoras de
conocimiento (Suasnabar y Palamidessi, 2006). Al respecto, Fuentes (2021) sostiene que los
mas de 1568 proyectos de investigacion/produccion de conocimiento registrados en la Base
RIIES®, en un contexto creciente de expansion y heterogeneizacion de dicha produccion,
problematizan diversas aristas correspondientes a la educacion secundaria en Argentina.

Al igual que Suasnabar y Palamidessi (2006), Sebastian Fuentes (2021) sefiala que los
actores que componen esa matriz heterogénea de produccion corresponden tanto a agencias
estatales como a actores de la sociedad civil e instituciones cientifico-universitarias. Este autor,
tras revisar la Base RIIES a principios del afio 2021, sostiene que las disciplinas, problematicas
y campos tematicos de tales investigaciones se sitlan mayormente sobre trayectorias
educativas, educacién y desigualdades, entre otras (Figura IlI).

Figura Il
Temas clasificadores de la produccién de conocimiento empleados en la Base RIES, en orden

alfabético.

Cuerpo, género, sexualidad

Educacién no formal, Educacion Popular, movimientos sociales

Educacidn y desigualdad

Ensefianza y aprendizaje y curriculum

Evaluacién

Historia de la Educacién

Institucion y gestion escolar
Modalidades

Politicas Educativas

Profesores

Representaciones sobre la escuela

Salud y Escuela

Trayectorias educativas, transiciones entre niveles. Orientacién escolar.

Vinculos y Convivencia escolar

Nota: Tomado de “La escuela secundaria y los temas en la investigacion: disciplinas, problematicas de
la agenda y especializaciones disciplinarias” de la Base RIES, FLACSO, segin Fuentes (2021). El
conocimiento sobre la educacion secundaria en la Argentina: la Base RIES como lente e intervencion
en el campo. CC BY-SA 4.0.

6 La Base RIIES, es un espacio de investigacion, formacion y difusion de un grupo de investigadores y
especialistas del Area de Educacion de FLACSO Argentina.
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En base a estas informaciones, y como puede observarse en la figura anterior, la EA,

aun constituye un campo de investigacion novel dentro del sistema educativo secundario de
Argentina, mas aun refiriéndonos especificamente a las estrategias de ensefianza que ésta
emplea en la préctica educativa. Podria decirse que es un espacio de produccion, ain en
construccién, con muchas oportunidades para explorar, describir y analizar las variables que
inciden o no en la produccién de conocimiento dentro de las instituciones educativas. En
términos de Canciani y Sessano (2014) “en nuestro pais y especificamente en los debates
actuales del campo de la pedagogia, la cuestion ambiental no logra permear e instalarse como
problematica educativa contemporanea y son incipientes las investigaciones que consideran a
la educacion ambiental como objeto de estudio” (p. 55).

Al respecto, Fuentes (2014), en concordancia con Palamidessi, Suasndbar y Galarza
(2007), sostiene que:

El aumento de las investigaciones sobre educacién media puede ser leido como efecto

y causa de la preocupacidon acerca de la escuela secundaria y, sobre todo, su relacion
con los jévenes. En un mismo proceso y como parte de una misma configuracién social
podemos describir el crecimiento y/o aparicion de algunos «thinks tanks» que tienen
algo para decir e investigar sobre estos temas; el crecimiento de la matricula en carreras
de posgrado en el area de las ciencias sociales y la educacion, la aparicion de nuevos
posgrados en el campo de las investigaciones educacionales y la consolidacion de lineas
de investigacién en algunos organismos multilaterales y universidades, entre otros.
(Tiramonti y Fuentes, 2012, p. 233, como se cito en Fuentes, 2014, p.11)

Frente a este planteo, la Maestria en Educacion como espacio de desarrollo de
competencias y habilidades epistemologicas y metodoldgicas, para realizar investigaciones en
el campo educativo, promueve en el docente 0 agente del sistema educativo, la formacion en
accion, es decir, habilita la construccion de conocimientos desde los saberes empiricos -que
llevan implicitos saberes teodricos- con los saberes académicos -que a su vez han sido
producidos con saberes académicos- para constituirse en sujetos de politicas publicas y no

sujetos a politicas pablicas (Sverdlick, 2007).
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Son multiples los estudios que permiten evidenciar el uso de una gran diversidad de

Educacion Ambiental y Estrategias de Ensefianza

estrategias de ensefianza que problematizan la Educacion Ambiental (EA), desde diversas
perspectivas y concepciones que configuran précticas y nociones pedagogicas sobre la
ensefianza y el aprendizaje. Aqui se presentan algunos ejemplos gque se corresponden tanto con
el nivel medio como a otros niveles del sistema educativo. De los cuales, se puede decir que
son diversos y multiples acordes a cada realidad donde se haya desarrollado el trabajo de
investigacion.

Respecto a practicas pedagogicas para en el abordaje de la EA, Rivarosa Alcira (2009)
presenta “Aportes a la identidad epistemoldgica de la Educacion Ambiental: algunos analisis
con las Practicas de los Educadores” donde plantea algunas descripciones de los desafios que
implica proponer otras alternativas de ensefianza frente al escenario conflicto ambiental-
conflicto educativo. Puntualiza que pensar otras practicas pone en relieve el debate de las
particularidades y dilemas de las problematicas como abiertas, complejas y cambiantes a la vez
que desnaturalizan la realidad mediante la reflexion e investigacion permanente, que promueve
diferentes caminos para las resoluciones y la combinacion de diferentes conocimientos
(cotidianos, populares, artesanales y cientificos) mediante un abordaje curricular integral.

Campaner y De Longhi (2007) describen mediante su investigacion exploratoria como
la estrategia de juego de roles, se constituye en una herramienta para implementar la EA y
mejorar a partir de ello, la argumentacion acerca de problematicas reales, de los estudiantes de
nivel medio en la asignatura de las Ciencias Naturales. En este marco, y respecto al Estudio de
Casos como estrategia de ensefianza de la EA, Nifio Barajas Leomary (2012) describe cémo
ésta genera oportunidades de construccion de conocimientos y de sentar posturas criticas y
reflexivas por parte de estudiantes que la utilizan para abordar situaciones reales, mediante la
alfabetizacion epistemolégica y metacognitiva disciplinar, que coadyuva a un abordaje
interdisciplinario, contribuyendo a un proceso de reflexion sistémica para mejorar el entorno
donde éstos estudiantes se desenvuelven socialmente.

Coronel y Nufiez (2015) en su “experiencia integradora para Educacion Ambiental”
exponen la manera en que la ensefianza basada en problemas socio-cientificos logra que
estudiantes tomen decisiones a partir de la problematizacion de situaciones reales de su entorno,
y a través de una vision interdisciplinar de los temas en cuestidn, discutir y redimensionar
valores y acciones para el cuidado del ambiente. En el analisis y discusiones sobre el trabajo
realizado, reunen diferentes categorias de andlisis de la EA para luego comprender los
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fendmenos y sucesos que se dieron durante el proceso de ejecucion de las experiencias e

innovaciones para la Educacion Ambiental.

Moreno Gallego (2017) presenta la ensefianza de sustancias quimicas en los residuos
solidos plasticos como estrategia para fomentar la conciencia ambiental, a partir de la
articulacion de conceptos propios de la disciplina, mediante redes conceptuales, y la mala
disposicion de los residuos sélidos en su comunidad. Por su parte, los mapas mentales se
constituyen en una estrategia de ensefianza, aprendizaje y sensibilizacion ambiental segln
Cervantes Forero (2019), como metodologia para facilitar una mejor comprension académica
de los temas de trabajo, posibilitando un sustento argumentativo méas desarrollado y
favoreciendo una vision mas autocritica respecto a la importancia de la prevencion de
enfermedades infectocontagiosas provenientes de un mal saneamiento ambiental.

En su trabajo “Innovaciones en Educacion Ambiental”, Condenanza, et al., (2017)
exponen los resultados de las investigaciones sobre diferentes tipos 0 modos de abordaje de
tematicas ambientales, en distintos espacios y entornos, en los cuales los docentes participantes
del proceso recabaron informaciones sobre el propio accionar frente a tales acciones
educativas.

Da Cunha y Aguirre (2017) en “Reconstruir Ambientes: estrategias innovadoras para
la ensefianza de las Ciencias Naturales”, exponen la articulaciéon posible de contenidos
integrando la dimension natural y social, con el uso de maquetas, posters, entrevistas y
documentaciones varias, utilizando las herramientas TIC para la interpretacion de situaciones
reales de su entorno.

Gamboa Sinisterra, et al., (2022) demuestran la importancia de las estrategias ludicas
para la ensefianza de la EA mediada por la virtualidad, implementando juegos, uso de imagenes
y dibujos, videos, foros de discusion, entre otros dispositivos que permitieron en diferentes
instancias construir de manera conjunta entre los sujetos partes de la institucion, propuestas de
transformacion acorde a la realidad de la misma.

Iribarren y Josiowicz (2013) proponen la problemética ambiental como estrategia de
ensefianza a través de la salida a campo como dispositivo para trabajarlo, situada en una reserva
ecoldgica, estudiantes y docentes interactian en torno a diferentes factores que terminan en
problemas ambientales como la erosion y la pérdida de biodiversidad. Bajo el nombre de
“educacion para la conservacion” los autores reflexionan y resaltan la importancia de los
campamentos cientificos para el abordaje de contenidos ambientales en los escenarios donde

éstos suceden.
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Respecto a las problematicas ambientales y su relacion con la actividad agricola

Ferrazzino (2006) analiza desde la vinculacion de extension y educacion, las potencialidades
de procesos de intervencion en comunidades rurales a fin de identificar las implicancias de la
transversalizacion de los problemas ambientales y sus valores sociales en la actividad agricola,
situandose desde espacios de educacion no formal.

Feito (2013) brinda notas conceptuales sobre diferentes posturas en relacion a la
Agricultura Familiar, para sumar insumos en el debate sobre el Desarrollo Rural Argentino. La
autora se aproxima a una caracterizacion de esta categoria, y expone datos sobre la
institucionalizacion de dicho sector, asi como el rol que ésta cumple dentro de los procesos
territoriales de desarrollo rural tanto para la estructura econémica como la social.

Padawer y Canciani (2015) describen experiencias en el marco de su proyecto de

99 ¢

investigacion, donde ponen en tension nociones conceptuales sobre los “colonos” “ocupantes”
y “agricultores familiares” en torno a procesos de formacion vinculados al trabajo rural.
Relacionan aqui la nocién de conflictos sociales en perspectiva historica, relatando
experiencias de ambientalizacion de los mismos. Sefialan que problematicas ambientales
forman parte de los escenarios de lucha, en los que el trabajo rural se torna un proceso de
ensefianza y aprendizaje de la cultura local, sobre las relaciones de produccion, el capital y las
formas de reproduccién de la vida en sus territorios.

Las producciones mencionadas permiten reconocer el abordaje de la tematica ambiental
desde diferentes perspectivas. Las mismas contribuyeron de alguna manera en esta
investigacion, aportando referentes tedricos y metodologias que enriquecieron al presente
trabajo. Ademas, permitieron dimensionar algunas estrategias de ensefianza que posibilitaron
el abordaje y la problematizacion de las realidades sobre las que fueron implementadas como
tal. Estas premisas abren un abanico de posibilidades para observar e indagar el abordaje de la

EA en el BOP 53y las estrategias de ensefianza que se utilizan alli para tal fin.

Maestria en Educacion 23



[Il'li\-‘(zl'si(lzl(l
l\él(f-l()l"]éll
de Quilmes

®

Capitulo I

Enfoque Conceptual



Universidad
Nacional
Q de Quilmes

Capitulo I11: Enfoque conceptual

Perspectiva Ambiental y Curriculum Escolar

Moreno Olivos (2017) sefiala que “el curriculo es un componente esencial de cualquier
sistema educativo, pues configura el tipo de individuo, y por ende el tipo de sociedad, al que
un Estado aspira, en respuesta a las necesidades de un momento historico concreto” (p. 614),
en este sentido, es posible afirmar que la educacién ha sido configurada tantas veces como se
ha hecho con la sociedad misma, producto de las recurrentes necesidades sobre para qué, como
y cudndo formar.

El despliegue de un formato u otro, no esta exento a las particularidades sociales,
politicas, econdmicas, culturales y ambientales de las comunidades donde las mismas son
aplicadas. Cuestiones como la nifiez, la salud, la perspectiva de género, la perspectiva de
derechos humanos y la perspectiva ambiental, han sido incorporadas en diferentes momentos
bajo determinados mandatos que configuraron el quehacer educativo. Interesa en este apartado,
describir aquellas nociones acerca de como lo ambiental se torna en una propuesta posible de
curricularizarse en los diferentes niveles de la educacién. Al decir de Goodson (2000) (como
se citd en Moreno Olivos, 2017) “la incorporacién de asignaturas a la ensefianza no consiste
en una decision imparcial (...) es un ejercicio eminentemente politico” (p. 614), que trasciende
las individualidades, abarcando la universalidad de acuerdos sociales que sientan las bases para
dicho suceso.

Asi, establecer en el curriculum una tematica, que engloba tan compleja problematica
como lo ambiental, no es posible sin que se hagan presentes numerosas tensiones que
trascienden diferentes aspectos sociales, culturales y politicos, los cuales terminan en
decisiones y posicionamientos de ideales que no siempre obedecen al bienestar de mayorias o
minorias, ni se adecuan a las necesidades reales de las mismas. Asi, el curriculum se torna un
campo de batalla, una arena politica (Moreno Olivos, 2017) en la que diferentes grupos sociales
buscan posicionar e imponer su visién del tipo de sociedad e individuo que esperan lograr con
los procesos educativos. Puiggrés y Sessano (2014) sefialan el caso de la Ley de Educacion en
la provincia de Buenos Aires como campo de disputa y como marco politico para la aplicacion
del Programa de Educacion Ambiental en un periodo de tiempo especifico (2005-2007), bajo
configuraciones sociales, culturales, politicas y econdémicas diferenciales como proyecto
politico que a diferencia de “recetas” propone disefiar politicas publicas acorde a los problemas

y necesidades del territorio.
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La crisis socio-ambiental (Leff, 2007; Alcantara Rubio, et al., 2022) deja expuesto los

limites del planeta, donde los casi imperceptibles pero cada vez méas notorios cambios
ambientales, producen numerosas problematicas atravesadas por variantes econdmicas,
culturales y sociales que son transversales a todas las dimensiones humanas y ambientales. La
preocupacion planetaria por las devastaciones que han ido dejando estos cambios ambientales,
permitio dimensionar la muerte entrépica del planeta (Leff, 2007) e hizo que paulatinamente
se introdujera en el campo educativo, algo externo a ello, ocupando un rol central en las
decisiones que movilizaron diversos frentes para que la EA se constituya como una pedagogia
ambiental (Rivarosa, et al., 2009) o una pedagogia del conflicto ambiental (Canciani y Telias,
2014) bajo “la emergencia de nuevas relaciones socioambientales y de nuevas formas de
pensamiento que permitan liberar al hombre del pensamiento Unico, asi como de las distintas
formas de opresion” (Torres Carral, 2015, p. 232).

En términos de este autor y en contexto de crisis, aparecen nuevas implicancias que
tensionan lo universal-singular y lo general-particular en el plano epistemolégico, socio-
ambiental y cultural que problematizan todas las dimensiones del campo ambiental y educativo.
Ello permite explorar los encuentros y rupturas que suceden en la escalada de la EA en su
proceso de introduccién en términos institucionales, a partir de acuerdos y pactos
internacionales por un lado, y por otro de los procesos de inclusion en las escuelas, colegios y
universidades como proceso de formacion en la busqueda de renovar la idea de educacion
misma para revertir procesos educativos que hacen a la degradacion ambiental (Torres Carral,
2015) acercando nuevos didlogos y sentidos que redescubren y replanteen la relacion
humanidad-naturaleza (Rivarosa, et al., 2009).

A razon de ello, y a pesar de haber nacida con un tinte conservacionista (Gonzélez
Mufioz, 1996) que limito lo educativo a determinadas acciones, el devenir de la EA sacude al
campo cientifico y educativo, lo hace a partir las configuraciones de cada momento
sociohistorico, habiendo un desarrollo discontinuo en circunstancias cambiantes y esfuerzos
desiguales (Gonzélez Gaudiano y Meira Cartea, 2020) de los cuales emergen determinadas
pautas que orientan los principios de lo ambiental hacia diferentes direcciones.

Esta multiplicidad de direcciones, origind diversas miradas y perspectivas de lo
ambiental en el campo educativo, asi como de la EA misma, que seran desarrolladas en los
proximos apartados y permitiran comprender, en términos de esta investigacion los procesos
de ensefianza que se dan en el BOP 53 en materia ambiental. Més alla de los intereses que dotan
de significados cada momento en que la EA es trabajada en la educacion formal, interesa

identificar en este trabajo las estrategias de ensefianza que rigen para ella en base a las
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perspectivas imperantes en la institucion, en el colectivo docente, en el estudiantado, el

curriculum y las orientaciones generales alli establecidas, y las recientes normativas que sirven
de soporte para reforzar y profundizar su ensefianza.

Esto implica, observar también las configuraciones existentes en el escenario local que
dialoga de cierto modo con los conocimientos que se proponen en la ensefianza de la
Orientacion Agro y Ambiente. En este sentido, problematizar aspectos de los paradigmas de
produccion que implican ciertas logicas y précticas agricolas que pueden no estar en tono con
lo que se propone desde la EA.

Algunos Hitos Historicos de la Educacion Ambiental

La EA empieza a tomar presencia en lo educativo en la década de los 70 (Gonzélez
Mufioz, 1996; Gonzalez Gaudiano, 2001; Condenanza, 2013, Condenanza, et al., 2017), alli
alcanza importancia a nivel internacional dada las sucesivas probleméticas ambientales que
comienzan a preocupar a la humanidad ya que amenaza su actual y futura supervivencia. Se
desarrollan sucesivas acciones que han presentado avances y retrocesos que significaron la
postergacion de muchas cuestiones referidas a lo ambiental y social.

Puntualmente en Argentina ya en los “80 el Ministerio de Cultura y Educacion mediante
Resolucién 268/82 propuso una Estrategia de Actualizacion Curricular que incluia entre sus
contenidos la Educacion Ambiental, no obstante, no sugeria cambios ni de los planes ni de los
programas educativos, a la vez que recibi6 cierta resistencia en diferentes niveles de decision
(Tello y Pardo, 1996). Ya en la década del 90 surgieron diferentes acciones que trataron de
cubrir con las demandas referentes a la EA. En 1991 mediante un convenio entre la Presidencia
de la Nacién, el Ministerio de Cultura y Educacion, y entre éste y las ONGs, originaron cursos
de formacién dirigidos a docentes de los diferentes niveles y modalidades del sistema
educativo. Tello y Pardo (1996) sostienen que esta accion busco reforzar el conocimiento
general del medio ambiente, por un lado, y por el otro, potenciar la publicacién de guias
didacticas especificas para dichos niveles.

Estos autores exponen que “en 1992 se publica el texto “Convivencia Ambiental, el
gran desafio” distribuido desde el Ministerio de Cultura y Educacion a todas las provincias”
(p. 121). En 1994 en colaboracion con la Embajada de Estados Unidos y otras instituciones, se
pone en marcha la Red Nacional de Educacién Ambiental, originando diferentes talleres sobre
EA.

Para ese entonces se consideraba que “la Educacion Ambiental esta vinculada a las

disciplinas tradicionales” (Tello y Pardo, 1996, p. 122) a la vez que se enfatizaba ain el enfoque
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tradicional ecoldgico con pequefias diferencias entre unas provincias a otras, ademas de una

escasa vinculacion entre la institucion educativa y su contexto social. Por otro lado, se
presentaban contradicciones respecto a los discursos de los docentes y las realidades que
aparecian en las aulas, a la vez que las evaluaciones de EA se centraban “en proceso” pero
enfocadas en los cambios de actitudes.

Gonzalez Gaudiano (2001) refiere que el devenir historico de la EA no esta exento de
los fendmenos politicos y econémicos que transversalizan lo educativo, configurando
escenarios complejos con determinaciones situadas sobre la individuacion de los sujetos y la
capitalizacion de los mismos, ponderando la competencia y el capital como centro del
pensamiento educativo a lo largo de la historia. Se suscitan asi, las relaciones entre teorias
como “La teoria de la dependencia” (Dos Santos, 2003; Mor¢, 2017) que inscribe en los
sistemas educativos ideales de “lo mejor/lo peor”, “lo de arriba/lo de abajo”, “el centro/la
periferia”, “civilizacion/barbarie”, “paises desarrollados/paises subdesarrollados” que
diferencia, fragmenta, jerarquiza y estigmatiza a los sujetos dejandolos a la deriva del sistema
capitalista.

Al respecto, puede decirse que la trayectoria de la EA a partir de 1987 ha sido afectada
severamente por las politicas y practicas desde una perspectiva neoliberal que se ha instalado
desde entonces en los marcos institucionales para producir y promover practicas pedagogicas
como dispositivo estratégico a favor de su propio beneficio, y asi expandir las fronteras del
capitalismo (Gonzalez Gaudiano, 2019).

Bajo esta perspectiva, el neoliberalismo se instala como la plataforma por excelencia

para estructurar el habitus, entendido con Bourdieu (2007) como aquel conjunto de
esquemas generativos que permiten a los agentes percibir el mundo de determinada
manera y actuar en él de acuerdo a esta representacion. (p.2)

Uno de los hechos principales en términos de Gonzalez Gaudiano y Arias Ortega (2009)
es la implementacion del Programa Internacional de Educacion Ambiental (PIEA) como
proceso de institucionalizacion de estrategias de EA en todo el sistema educativo. Este
programa fue promovido por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Cienciay la Cultura (UNESCO) y el Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente
(PNUMA) entre 1975 y 1995, en respuesta a la necesidad de mitigar los impactos ambientales
que se habian acentuado de manera paralela con la industrializacion surgida después de la

Segunda Guerra Mundial.
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El PIEA orient0 sus esfuerzos principalmente sobre el nivel basico de educacion, con

elaboracion de materiales didacticos y métodos de aprendizaje centrado en la promocion para
la toma de conciencia y comprension de la magnitud de las problematicas ambientales en toda
su complejidad (Gonzalez Gaudiano y Arias Ortega, 2009). Asi se procurd “inducir una accion
responsable de la ciudadania en la prevencion y solucidon de dichos problemas™ (p. 60), para
dar respuestas a las necesidades expresadas en los 26 puntos de los derechos ambientales de la
humanidad, de la declaracion de la Cumbre de Estocolmo de 1972. La concepcion de EA
imperante entonces incluia posturas sobre la ensefianza que iban desde la educacion acerca del
ambiente (Ciencias Naturales) a la educacion en el ambiente (Proyectos extra aulicos) entre
otras aproximaciones que no logran, en términos de éstos autores, a responder integralmente a
la relacion humanidad-naturaleza.

Entre el 2005 y el 2014, periodo del Decenio de la Educacion para el Desarrollo
Sustentable (Gonzalez Gaudiano, 2019) a traves de la UNESCO se implementé un enfoque de
EA maés acorde a la I6gica de acumulacion capitalista, vista desde la Politica Ambiental como
desde una perspectiva de racionalidad instrumental, es decir no como un derecho humano sino
como un instrumento para la gestion ambiental. En términos de este autor, la EA se inscribe en
este proceso marcado por el neoliberalismo, como un estorbo para el crecimiento econémico
que busca continuamente nuevos espacios y areas de oportunidad para acumular capital, a
través de nuevos mercados y la mercantilizacion de los recursos naturales.

En Argentina la reforma constitucional de 1994 establecié que las provincias que
componen el territorio nacional delegan a la nacion la potestad de dictar normas para la
proteccién ambiental (Céceres, 2021). Esta condicion permitié la sancion de diferentes
normativas de presupuestos minimos de proteccion ambiental, que confluyen en la
institucionalizacion posterior de la EA. La Ley N° 25. 675 General del Ambiente en el 2002
ha sido un hecho clave para la institucionalizacion de la EA, ya que a nivel mundial se
rediscutia el rol de la educacion como promotora de valores para la transformacion necesaria

frente a los cada vez mas recurrentes y graves problemas ambientales que afectan al mundo.

La Educacion Ambiental en marcos legales
La educacion es un derecho establecido en la Constitucion Nacional de la Republica
Argentina (CNA, 2016)’, carta madre de todas las normativas que regulan el funcionamiento

social de lo educativo. En ésta, se declara que “todos los habitantes gozan del derecho a un

" Establecido como derecho constitucional en el Articulo 14°, Primera Parte, Capitulo Primero; Declaraciones,
derechos y garantias, de la Constitucion de la Nacion Argentina (CNA).
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ambiente sano, equilibrado, apto para el desarrollo humano y para que las actividades

productivas satisfagan las necesidades presentes sin comprometer las de las generaciones
futuras” (Articulo 41°). En la reforma constitucional de 1994, se establece que las provincias
delegan la facultad de dictar normas ambientales al Estado nacional (Caceres, 2021), asi se
producen diferentes cuerpos normativos para el despliegue de politicas publicas tendientes a la
prevencion de problematicas ambientales y el tratamiento de las existentes.

A nivel mundial, se sucedieron diferentes convenciones donde se celebraron acuerdos
para institucionalizar a la EA en los paises participes de las mismas. Este término se utilizé por
primera vez en la década del 40 (MEA, 2011), desde alli ha sido reconfigurado tantas veces
como reuniones mundiales hayan sucedido. Entre los eventos pueden citarse sintéticamente, la
creacion de la Union Internacional para la Conservacion de la Naturaleza (UICN) en 1948, el
programa El Hombre y la Biosfera (MAB) de 1971, el Club de Roma de 1972, la Conferencia
de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente Humano (también conocido como Primera
Cumbre de la Tierra) que termina en la creacién del Programa de Naciones Unidas para el
Medio Ambiente (PNUMA) en 1973, y en este marco, la creacion y lanzamiento del Programa
Internacional de Educacion Ambiental (PIEA) de la UNESCO-PNUMA en 1975, afio en que
se realiza el Seminario Internacional de Educacion Ambiental organizado por éstas entidades
internacionales, donde se redacta la “Carta de Belgrado”. Ya en 1977 se celebra en Tbilisi
(Georgia) la Conferencia Intergubernamental sobre Educacion Ambiental donde se definen
para la época los principios pedagdgicos de la EA, asi como las orientaciones para su abordaje
en el &mbito nacional e internacional.

En 1987 se produce el primer Congreso Internacional sobre Educacion y Formacion
sobre el Medio Ambiente en MoscUl, donde se declara la década de 1990-2000 como el
“Decenio Mundial de la EA” y se presta lectura del Informe de la Comision Mundial sobre
Medio Ambiente y Desarrollo mas conocida como Informe de Brundtland. En 1992 se celebra
la Conferencia de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente y el Desarrollo, en Rio de
Janeiro, Brasil. En la oportunidad, con la presencia de 179 paises se suscribieron convenios y
declaraciones como la “Declaracion de Rio sobre Medio Ambiente y el Desarrollo, la
“Declaracion sobre Ordenamiento de los Bosques”, el “Convenio sobre Diversidad Biologica”,
la “Convencidén Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climatico” y la Agenda 21 que
constituyd en ese entonces un documento donde se encontraban principios y orientaciones para
la EA tendientes a un desarrollo sustentable. En paralelo a esta conferencia se desarrollé el
Foro Internacional de Organizaciones no Gubernamentales y Movimientos Sociales, quienes

elaboraron el Tratado de Educacion Ambiental para el Desarrollo Sostenible.
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En 2002 se realiza la Cumbre Mundial de Desarrollo Sostenible en Johannesburgo,

Sudafrica donde se constataron los pequefios avances respecto a lo pactado en 1992, y se dieron
importancia 0 mayor relevancia a los numerosos retrocesos en materia de pobreza y
degradacion ambiental principalmente, ya que éstos marcaron el fracaso de la nocion de
Desarrollo Sostenible acufiada hasta el momento. En el afio 2012 se desarroll6 la Conferencia
de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo Sostenible en Rio de Janeiro, cuyo informe
aprobado “El futuro que queremos” detalla entre las tematicas, el énfasis en una educacion para
el desarrollo sostenible. Y en 2015, en Nueva York sucede la Cumbre de las Naciones Unidas
sobre el Desarrollo Sostenible, y alli se aprobd una nueva y ambiciosa agenda de acciones
ambientales para el proximo decenio, denominada Agenda 2030.

La presente investigacion centra su atencion en los uUltimos acontecimientos de la
Agenda 2030, que establecieron a grandes rasgos nuevas Yy viejas miradas para pensar la
integralidad de las problematicas ambientales que nos acechan. Esta ultima Cumbre Mundial
sobre Desarrollo Sostenible, aprueba un documento donde se proponen 17 objetivos y 169
metas para los Estados miembros de la Organizacion de Naciones Unidas (ONU) a cumplirse
hasta el afio 2030. Para este trabajo, si bien deben considerarse todos los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS), se dard mayor relevancia a las orientaciones del objetivo 2 “poner
fin al hambre, lograr la soberania alimentaria y la mejora de la nutricion, y promover la
agricultura sostenible”; y del objetivo 4 “garantizar una educacion inclusiva y equitativa de

calidad, y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos”.®

La Educacion Ambiental en Argentina

La sancion de la Ley General del Ambiente N° 25.675 en el afio 2002, establece los
marcos generales de la politica ambiental en el territorio argentino. En ella, se plantea bajo
Articulo 2°, inciso “H” a la EA como herramienta para la ensefianza tanto en el sistema formal
como en el informal. En su Articulo 8° propone a la EA como instrumento de la Politica
Ambiental Nacional, declardndose en los sucesivos 14° y 15°, como un proceso continuo y
permanente de educacion, un instrumento basico para generar en los ciudadanos, valores,
comportamientos y actitudes desde una perspectiva integral del ambiente, para la preservacion
de los recursos naturales y un uso racional y equilibrado de los mismos. Este apartado, propone

a la experiencia educativa desde un enfoque interdisciplinar para generar conciencia ambiental

8 Segin Documento final de la Cumbre de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo Sostenible 2015 denominado
“transformar nuestro mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, disponible en:
https://research.un.org/es/docs/environment/conferences
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con una actualizacion constante de sus contenidos. Por otra parte, esta normativa establece

como ente regulador de dicha politica al Consejo Federal del Medio Ambiente (COFEMA)
quién luego con los demas estamentos del Estado pondra en marcha los principios dispuestos
en esta ley en la Orbita educativa de todo el territorio nacional.

La sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 propone un marco cercano de
institucionalizacion genuina de la EA ya que por un lado se enuncia entre sus objetivos una
formacion integral en todas las dimensiones de la persona comprometida con diversos valores
de vida, en especial el de preservacion del patrimonio cultural y natural, y por otro, en su
Articulo 89° establece que el Ministerio de Educacion en acuerdo con el Consejo Federal de
Educacion dispondran de las medidas necesarias para la implementacion de la EA en todos los
niveles educativos y sus modalidades. La finalidad de esta accion deviene en la promocion de
valores, comportamientos y actitudes hacia la valorizacion de la diversidad bioldgica, la
preservacion y el uso sostenible de los recursos naturales, para mejorar la calidad de vida de la
poblacidn. Se valdra para ello de lo dispuesto en el Articulo 15° de la Ley N° 25.675 General
del Ambiente donde se establece como prioridad la formacion docente en EA, y su inclusion
como contenido curricular en los diferentes espacios de formacion en todos los niveles.

A través de esta coordinacion normativa, el CFE y el COFEMA deberian trabajar sobre
los acuerdos en materia de politica educativa para promover la EA en todos los ambitos y
niveles educativos del territorio nacional. Esta y otras iniciativas originaron entre otras
propuestas, la confeccion de los Manuales de Educacion Ambiental (MEA) desde el Ministerio
de Ambiente y Desarrollo Sustentable de la Nacion, para nivel inicial, primario y secundario
en el afio 2011.

Ambos consejos reunidos en el afio 2017, firman el Compromiso Federal para la
Educacion Ambiental (CFE 2017) donde se perfilan a afianzar y fortalecer la EA en las distintas
jurisdicciones, ademas de proponerse como accion el consenso sobre un marco conceptual
compartido de referencia con focos de abordajes prioritarios acorde a la realidad nacional y a
la de cada provincia. A la par de este acontecimiento, y especificamente entre los afios 2016 y
2018 se venian realizando encuentros -dos nacionales, cuatro regionales y ocho provinciales-
para definir la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental (ENEA). Este documento de
ENEA recogid desde la érbita de la Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustentable de la
Nacion, la sistematizacion del proceso de discusion y debate para la definicion de dicha
estrategia, en ese entonces.

La Ley Nacional de Educacion Ambiental Integral (EAI) N° 27.621 sancionada en el

afio 2021, propone una perspectiva mas integradora respecto a las definiciones y actuaciones
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de laEA en el territorio argentino. Especificamente en su Articulo 3°, la mencionada normativa

deja expresada los siguientes principios, desde los cuales supone el abordaje de lo ambiental:
Abordaje interpretativo y holistico; Respeto y valor de la biodiversidad; Principio de equidad;
Principio de igualdad desde el enfoque de género; Reconocimiento de la diversidad cultural;:
Participacion y formacién ciudadana; El cuidado del patrimonio natural y cultural; La
problematica ambiental y los procesos sociohistoricos; Educacion en valores; Pensamiento
critico e innovador; vy, El ejercicio ciudadano del derecho a un ambiente sano. Estos nuevos
horizontes desde donde pensar la Educacion Ambiental, reorienta los procesos de la ENEA
hacia una mirada mas integral de lo ambiental, dejando de mirar al problema como foco de
accion y proponiendo al ambiente como un todo sobre el cual actuar.

En el marco de los propositos de formacion docente ya mencionados mas arriba, se
elabor6 en el afio 2022 un documento base del Instituto Nacional de Formacion Docente
denominado “Somos Ambiente: Formacion Docente para una Educacion Ambiental Integral
(EAI)” el cual esta orientado a brindar herramientas conceptuales para repensar ciertos rasgos
de la formacidn, contiene una serie de propuestas de acciones institucionales y comunitarias
para repensar el accionar docente desde los marcos de la EAI. En este mismo afio, el Ministerio
de Educacion de la Nacion desarrolld el “Documento Marco del Programa de Educacion
Ambiental Integral” donde se establecen, en el marco de la Ley 27.621, orientaciones para
acompanar y facilitar el ejercicio docente en la implementacién de la EA. Por otro lado, la
Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI) se constituye en un dispositivo
orientador para que las jurisdicciones disefien sus estrategias para la implementacion de la EAL.

Si bien el CFE y el COFEMA en el 2017 firman el Compromiso Federal para la
Educacion Ambiental (CFE 2017), recién en el afio 2023, ya con la vigencia de la Ley 27.621
de EAI, el CFE genera la Resolucion N° 455/23 para la inclusion de la perspectiva de la
Educacion Ambiental Integral en las propuestas curriculares, atendiendo a la necesidad de
construir nuevos modos de leer la realidad para comprender la complejidad del ambiente y sus
relaciones, lo que supone concebirlo como una construccion social e histérica y en vinculo con
la formacion de una ciudadania activa en el marco de los Derechos Humanos. Esta herramienta
normativa del CFE, promueve el fortalecimiento de la accion interinstitucional entre
ministerios y otros organismos para el cumplimiento de lo pautado en la normativa de EAI que
le precede.

Este documento, propone como instrumento para el desarrollo de los lineamientos
curriculares, los 5 ejes con los que Argentina se compromete promover dentro del ambito

educativo, la implementacion de la EAI, a saber: reconocer la complejidad del ambiente;
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analizar los problemas ambientales; ejercer nuestros derechos, generar un dialogo de saberes;

cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida. Por otra parte, aprueba como nucleos de
aprendizajes prioritarios (NAP) posibles para orientar el abordaje transversal en la complejidad
que reviste el ambiente, los siguientes:

e Biodiversidad

e Residuos, consumo y cultura del descarte

e Cambio Climatico y transiciones energéticas justas

e Alimentacion y Soberania Alimentaria

e Derecho Humano al Agua

Por altimo, esta resolucion reafirma la necesidad de establecer al 5 de Junio como fecha
en que se realiza una jornada educativa anual, en el marco del Dia Mundial del Ambiente. Esta
accion, segun lo que se prescribe en el documento, establece dicha jornada en todo el pais,
todos los niveles y modalidades del sistema educativo, a fin de afianzar lo dispuesto en la

normativa de EAI en todos los establecimientos educativos del pais.

La Educacion Ambiental en Misiones

En lo referente a normativas, la Ley General de Educacion de Misiones N° VI-104
(Antes Ley 4026), sancionada en el 2003, se declara como principio en su inciso “I” del
Articulo 4° “la conservacion, defensa del medio ambiente y el uso sustentable de la diversidad
biologica y de los recursos vitales”. La Ley de Educacion Ambiental N° XVI-80 (Antes Ley
4182) establece los principios generales de la EA para todos los establecimientos educativos
gue componen el sistema educativo, tanto instituciones publicas como privadas.

En términos institucionales las carteras ministeriales realizan diferentes lineas de
trabajo referente a la EA, una de ellas se describe en el articulo “educacion y ecologia apuestan
a la conciencia ambiental” (Ministerio de Cultura, Educacién, Ciencia y Tecnologia, 2018),
donde el Ministerio de Ecologia y Recursos Renovables y el Ministerio de Cultura, Educacion,
Ciencia y Tecnologia, proponen fortalecer las estrategias de accion de ambas entidades
respecto a lo ambiental en el marco del “I Encuentro Provincial de Educacion Ambiental” y en
busqueda de pensar las bases en la construccion de la Estrategia Provincial para la Educacion
Ambiental.

En la drbita del Consejo General de Educacidn, se crea mediante Resolucion N° 7008

el Centro de Educacion Ambiental, bajo el objeto de promover acciones para el fortalecimiento
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de capacidades ambientales en todos los niveles del sistema educativo y la comunidad en

general. Esta entidad propone acciones de educacién y sensibilizacion tales como:

e Promover espacios de capacitacion, intercambio e implementacion de proyectos que
contribuyan a la educacion ambiental.

e Fomentar la responsabilidad de los ciudadanos en relacion con el medio ambiente.

e Convertir las practicas sostenibles en materia de ecologia, en habitos a partir del trabajo
con estudiantes del nivel inicial, primario y secundario pertenecientes a escuelas de la
Provincia de Misiones.

e Investigar y elaborar proyectos en materia medioambiental. (Centro de Educacion
Ambiental, s/f).

Estos sucesivos y sostenidos esfuerzos entre el afio 2018 y 2021, contribuyeron a la
construccién y difusion de la Estrategia Jurisdiccional de Educacion Ambiental de Misiones,
publicada en el documento de Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral del
Ministerio de Educacion de la Nacion y el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sustentable en
el afio 2022 (Azcona, et al., 2022). Dentro de sus descripciones, sefiala que el camino de
construccién de la Estrategia Provincial de Educacion Ambiental (EPEA) constituy6 el marco
de referencia para que entidades, organizaciones e instituciones publicas y privadas aunaran
esfuerzos para la construccion de este documento.

En el proceso se hicieron reuniones y talleres en diferentes puntos de la provincia de
Misiones, la cual se subdividié en Zona Sur, Zona Centro y Zona Norte agrupando en cada
ocasion numerosas entidades municipales y educativas, asi como las gubernamentales y no
gubernamentales provinciales y nacionales, donde se discutieron diversas cuestiones
vinculadas a lo ambiental. Especificamente en la Zona Centro, donde particip6 el municipio de
San Vicente, ElI Soberbio, San Pedro, entre otros, se pusieron como ejes de discusion los
siguientes:

e Impactos negativos en los ecosistemas por factores multicausales.
e Degradacion de las cuencas hidrograficas.
e Degradacién y pérdida de suelos.

e Pérdida de biodiversidad y servicios ecosistémicos.
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e Incrementos de los residuos, disposicion inadecuada y déficit en el sistema

de gestion.
e Uso de agrotoxicos.

Respecto al abordaje de la EA, la comunidad involucrada en la problematizacion y
construccién de la EPEA, gener para la Zona Centro a la que pertenece San Vicente, un
diagndstico sobre las posibilidades y limitaciones de la misma (Figura 1V), expresando los
desafios que representa la EA tanto para las instituciones gubernamentales como las no
gubernamentales, para aquellas que se dedican a la educacion formal como para aquellas que

se abocan al desarrollo de propuestas informales.

Figura IV

Sefialamientos sobre las fortalezas y debilidades para el abordaje de la EA que cuenta la Zona
Centro de la provincia de Misiones.

-Diversidad de actores capacitados - Falta de politicas continuas: articulacion y
trabajando en el territorio. transversalidad discontinua entre las instituciones que

abordan las mismas problematicas.
-Incipiente participacion ciudadana en

temas ambientales. - Individualismo e interés sectorial, empresarial y
econémico.
-Aportes de las Organizaciones de la
Sociedad Civil, fundaciones e - Dificultades para sostener las articulaciones y procesos
instituciones publicas del estado. de EA en los territorios.
-Existencia de instituciones educativas - Carencia de Material bibliografico de contexto
con orientacion en ciencias agrarias. regional.
-Disponibilidad de informacion. - Necesidad de transversalizar los contenidos educativos

ambientales a todas las areas.

-Interés de los docentes.

- Escaso material bibliografico/tedrico con contenidos
de contexto local.

Nota: tomado del Documento “Informe de Avances de la implementacion de la Ley 27621 de Educacion

Ambiental Integral” Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sustentable. 2023.

La Educacion Ambiental en el Municipio de San Vicente

En San Vicente la Carta Organica del municipio apoya, promueve y difunde la EA en
todos los niveles educativos tanto publicos como privados, ademas de asegurar la
disponibilidad de informacidn, asesoramiento y control de las actividades relacionadas al

ambiente®. Por otra parte, se establecen las acciones y propésitos del municipio enmarcadas en

9 Segun Articulo 99° Titulo Tercero “Desarrollo del Ambiente y del Territorio-Capitulo Primero: Ambiente y
Territorio”. Honorable Concejo Deliberante-Municipalidad de San Vicente.
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la Secretaria de Planificacion Ambiental y Ordenamiento Territorial como organismo

responsable de velar por el ambiente local, asi como de los impactos que puedan generarse por
las acciones humanas en la localidad.

Entre los principios y acciones educativas reconoce a la educacion como un bien social,
y se responsabiliza de la conservacion, preservacion, valorizacion y difusion del patrimonio
cultural y ambiental de toda la comunidad. A su vez, sostiene que promueve una educacion que
afiance los principios que orienten la necesidad de preservacion del medio ambiente, los
recursos naturales y la defensa ecoldgica.l® Del lado productivo, el municipio promociona,
fomenta y promueve la produccion agropecuaria e industrial en toda su diversidad, ademas de
fomentar las acciones de formacion con esta finalidad siendo estas de nivel medio y/o superior,
entre otras acciones especificas.!

Segun Resolucion “A” N° 99/2021 se crea en el ambito del Departamento Ejecutivo
Municipal la Secretaria de Industria, Agro y Produccion, dependencia que, entre otras acciones,
tiene a su cargo promover e implementar planes, proyectos y programas para el desarrollo y
fortalecimiento de los pequefios productores rurales, asi como las actividades de formacion
cuyos propdsitos se encaminan hacia dicho fin. En el marco del Plan de Desarrollo Rural
Sostenible de ésta secretaria, se enuncian diferentes propuestas de trabajo relacionadas al
fortalecimiento de la actividad productiva del municipio, y de formacion en el campo de las
Ciencias Agrarias para fomentar interinstitucionalmente dicho campo.

Entre las acciones ambientales, se destaca el Dia Municipal del Medio Ambiente
celebrado el 5 de junio de cada afio en el espacio del Jardin Botdnico Municipal “Yvy Pord”
donde la comunidad educativa del nivel primario se concentra en la ceremonia escolar
denominada “Compromiso con el Ambiente para la Protecciéon del Patrimonio Natural y
Cultural de la Provincia de Misiones”. En esta instancia estudiantes de 7° grado'? de todas las
escuelas de la provincia se comprometen con el cuidado del ambiente segun el texto de
compromiso que en su momento dara lectura el/la director/a del establecimiento y que reza lo

siguiente:

10 carta Orgénica del Municipio de San Vicente, Capitulo Séptimo: Cultura y Educacion: Articulo 58° Principios
y acciones educativas, inciso “b”, “d” y “e”.

11 Carta Orgénica del Municipio de San Vicente, Capitulo Décimo Segundo:Promocion de la Produccion
Agropecuaria e Industrial: Articulo 71° Fortalecimiento y Promocidn de la Produccion Agropecuaria e Industrial.
12 Segun lo establecido en la Ley VI-N° 137 (Antes Ley 4477) de “Compromiso con el Ambiente para la
Proteccion del Patrimonio Natural y Cultural de la Provincia de Misiones”, Sancionada en 2009.
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Habiendo tomado conocimiento de los principales componentes del ambiente y sus

principales amenazas; que han receptado el concepto de desarrollo sostenible y los
instrumentos de gestion que permiten alcanzarlo; que han conocido los mas importantes
recursos ambientales, en particular del MERCOSUR, de Argentina y de la provincia de
Misiones: ¢Se comprometen a difundir estos conocimientos y adoptar habitos y
conductas amigables con el ambiente que permitan la proteccion del patrimonio natural
y cultural de la Provincia, logrando un entorno favorable para el desarrollo integral y el
aumento de la calidad de vida de los habitantes de la Provincia de Misiones? (Articulo
2° Ley VI-N° 137)

Integran las acciones de este evento, diferentes dependencias municipales, siendo la
Direccion de Turismo y la Direccion de Educacion las principales organizadoras. Otra de las
acciones, refieren a la actividad “Yo planto mi arbol” que se organiza desde la Secretaria de
Obras Publicas, ocasion en la que el municipio, en vinculacion con instituciones educativas
realizan la implantacion de especies nativas de arbolado urbano en los espacios publicos

(espacios verdes, reservas fiscales, plazas).

Corrientes de la Educacion Ambiental

Existe una gran diversidad de bibliografia que aborda las corrientes de la EA, donde se
develan las concepciones imperantes sobre su quehacer, se desarrollan sintéticamente sus
nociones, consideradas como aportes necesarios para comprender a grandes rasgos las diversas
concepciones gue pugnan en las planificaciones, en las aulas y en las instituciones educativas,
por perpetuarse en el tiempo. A fines practicos de esta investigacion se pondré la atencion
necesaria a los enfoques que devienen de las concepciones sobre la EA, y sobre esa base se
buscara establecer las relaciones a fin de establecer, primero bajo qué concepcién se concibe
la ensefianza y sus estrategias, luego definir cuales de las corrientes se manifiestan o no en las
decisiones que toman los docentes sobre sus procesos de ensefianza.

Lucie Sauvé desarrolla un gran trabajo, en diversos articulos, exponiendo los principios
mundiales de EA que han perpetrado las aulas, ya Gonzalez Gaudiano (2001) describe, lo que
el autor denomina “otra mirada” aludiendo a los acontecimientos de la EA que tuvieron lugar

en América Latina y el Caribe. Por otra parte, Quintero y Solarte (2019) realizan un interesante
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bosquejo de lo que denominan las concepciones de ambiente que inciden en el modelo de

ensefianza de la EA.

Pensar en corrientes de EA, nos lleva a tomar como referencia el trabajo de Lucie Sauveé

(2004) quien intenta organizar las aproximaciones tedrico-conceptuales en 15 grandes campos,

desde los cuales enuncia las caracteristicas diferenciales de cada uno. A los fines practicos de

esta investigacion se presentan los siguientes items (Tabla 1) que de alguna manera resumen

las ideas que trabaja la autora:

Tabla |

Detalle de las principales ideas segun las corrientes tedricas de la Educacion Ambiental

Corriente

Principales ideas

Naturalista

Centrada en la relacién con la naturaleza, reconoce el valor intrinseco de
la misma, se basa en una educacion cognitiva, experiencial, afectiva,
espiritual o artistica. Con aprendizajes por inmersion o imitacién con otros
grupos sociales.

Conservacionis
ta /Recursista

Desde una concepcidn naturaleza-recurso, se centra en la conservacion de
los recursos, utiliza la gestion ambiental como herramienta de accién
individual pero de proyectos colectivos. Propone estrategias para evitar la
escasez ante las sefiales de agotamiento.

Resolutiva

Entiende al ambiente como un conjunto de problemas, se trata de informar
0 de conducir a las personas a informarse sobre los problemas ambientales
y desarrollar habilidades (modificando comportamientos) apuntando a
resolverlos.

Sistémica

Permite conocer y comprender los diferentes componentes e interacciones
y relaciones de un sistema ambiental, poniendo en relieve las relaciones
entre sus elementos biofisicos y sociales de una situacion ambiental, en la
busqueda de soluciones menos perjudiciales 0 mas deseables para el
ambiente.

Cientifica

Pone énfasis en el proceso cientifico para el abordaje de las problematicas
ambientales identificando las relaciones de causa a efecto. Se centra en la
induccion de hipdtesis a partir de observaciones y la verificacion de
hipotesis a partir de nuevas observaciones o por experimentacion. Se centra
en el desarrollo de conocimientos y habilidades a partir del ambiente como
objeto de estudio, para elegir una solucion o accién mas apropiada.

Humanista

Centrada en la dimension humana del ambiente como medio de vida
multidimensional. EI ambiente no es solo natural sino cultural, y a partir
del paisaje como puerta de entrada para aprehenderlo, como objeto
moldeado por el ser humano para satisfacer sus necesidades.

Moral/ética

Considera a la ética como fundamento de la relacion con el ambiente.
Propone trabajar sobre valores ambientales y la adopcion de una “moral
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ambiental” para lograr comportamientos socialmente deseables,
desarrollando competencias éticas para construir el propio sistema de
valores.

Holistica

Centrada en un enfoque analitico y racional de las realidades ambientales
y de las dimensiones del ser humano en relacion con las mismas. Puede
trabajarse desde una perspectiva psicopedagogica que propone el
desarrollo integral del sujeto en relacion con el medio; o, desde una
interpelacion de las realidades ambientales.

Bio-
regionalista

Centrada en una ética ecocentrista y la relacién con el medio local o
regional, como un espacio geografico definido por sus caracteristicas
naturales cuya valoracion como tal subyace de su comunidad y de sus
propios modos de vida en relacion con ella. Como movimiento socio-
ecologico pone interés en eco-ndémica de la vida compartida en el hogar-
ambiente.

Praxica

Pone énfasis en el aprendizaje en, por y para la accion. Invita a la reflexién
en accion en el proyecto/propuesta en curso. Como proceso opta por la
investigacion-accion con el propésito de generar cambios socio-
ambientales o educacionales en el medio (sujeto-ambiente), integrando en
él los actores que son partes de la situacién/problema.

Critica social

Propone a partir de la teoria critica, el analisis de las dindmicas sociales
que se encuentran en la base de las realidades y problematicas ambientales,
desde una mirada politica orientada hacia la transformacion de las mismas.

Feminista

A partir de la corriente critica social, la corriente feminista centra los
esfuerzos en la visibilizacion de las relaciones de poder dentro de los
grupos sociales. Propone reconstruir las relaciones de género en el marco
de la ética de la responsabilidad sobre los proyectos ambientales, para la
reconstruccion de la relacion con el mundo.

Etnogréfica

Pone énfasis en el caracter cultural de las relaciones con el ambiente,
inspirandose en las pedagogias de diversas culturas que tienen otras
relaciones con el medio para no imponer una vision del mundo.

Eco-educacién

Perspectiva educacional que no trata la resolucion de problemas, sino de
aprovechar la relacion con el medio como fundamento para actuar
significativa y responsablemente con él, como desarrollo personal. Se
compone de dos posicionamientos, la eco-formacion y/o la eco-
ontogénesis.

Sostenibilidad/
sustentabilidad

A partir de la ideologia del desarrollo (corriente desarrollista) sostenible
como herramienta para pensar la base del desarrollo humano, se trata de
aprender a utilizar racional y equitativamente los recursos hoy para
asegurar su disposicion en el futuro.

Nota: adaptado de Sauve, L. (2004) Uma cartografia das corrientes em educacao ambiental. (p. 17-46).

In Sato, M. et Carvalho, I. (Dir.). Educacdo ambiental - Pesquisa e desafios. Porto Alegre : Artmed.
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La incorporacion de las cuestiones ambientales en el campo educativo, se produce

Concepciones de la Educacion Ambiental

desde diversas perspectivas tedricas e ideoldgicas (Bachmann, 2008) que configuran la practica
educativa en todas sus dimensiones. En su devenir historico, la EA ha sufrido las més
diversificadas criticas tensionando y transformando sus principios y valores hacia horizontes
que hasta hoy se siguen modificando. No obstante, existe cierto consenso (Toffoli, 2021) en
que la EA se propone como un campo de intervencion politico pedagdgica (ENEA, 2018) para
cuestionar los modos de organizacion social econdmico-productivo mediante la participacion
democratica, que asegure una concepcion critica de la realidad como ambito de intervencion
comunitaria.

Existen, segun la concepcion imperante de la EA, diferentes nociones significantes de
dicho proceso. La bibliografia revisada es abundante, no obstante, se citan algunas notas que
para la finalidad de este trabajo podran resultar significativas. Ellas son:

- La EA desde el pensamiento conservacionista, o enfoque naturalista, que concentra
sus esfuerzos en promover la preservacion de la naturaleza y los recursos naturales
(Bachmann, 2008). Presentan acciones en el marco de principios ecoldgicos (Quintero
y Solarte, 2019) olvidando las interacciones entre sociedad y naturaleza.

- La EA desde el paradigma de la complejidad, o enfoque sistémico, entiende al
ambiente como un sistema compuesto por diferentes dimensiones (materiales,
naturales, politicas, culturales, econdmicos y sociales) interrelacionados entre si
(Luquet, 2020). En términos de la autora, desde esta perspectiva, puede pensarse al
ambiente desde los elementos que lo conforman, las interacciones e interrelaciones que
componen las redes de relaciones, los flujos de dicha interaccion y las tensiones,
producto de las mismas (Quintero y Solarte, 2019).

- La EA desde el enfoque antropocéntrico posiciona al humano como centro,
adjudicandose la facultad de administrar los recursos naturales. Se relaciona
fuertemente al enfoque naturalista ya que se potencia entre las acciones de este enfoque,
el cuidado, proteccion y preservacion de los recursos naturales (Quintero y Solarte,
2019).

- La EA desde la conflictividad ambiental o enfoque de Resolucion de Problemas
(Quintero y Solarte, 2019) como estrategia movilizadora, creadora de espacios de
dialogo entre lo local y lo global, problematizadora y productora de nuevos sentidos

sobre esta realidad, tanto curriculares como psicosociales y politicos que instituyen en

Maestria en Educacion 41



Universidad
Nacional
Q de Quilmes

los sujetos nuevas formas de percibir y actuar en la realidad que los atraviesa (Rivarosa,
et al., 2009).

= La EA desde el enfoque activista que propone actividades por el ambiente sin un
trabajo cognitivo que le otorgue sentido y significado a lo que hace (Quintero y Solarte,

2019).

Por otra parte, Canciani y Telias (2013) sugieren el abordaje de la EA desde una
Pedagogia del Conflicto Ambiental cuya iniciativa retoma multiples aspectos de la mirada
critica del territorio como espacio de disputa de sentidos y significados. En este sentido, Lucie
Suave sostiene que:

El campo de la educacion ambiental que refleja las tendencias sociales relativas al
medio ambiente y a la educacion, pero que se convierte también en un motor de
transformacion se ha ido abriendo progresivamente a una aprehensién mas global
de la complejidad del mundo, hacia el reconocimiento del universo fenomenoldgico
y de la cultura como otros de la relacion con el mundo, hacia la puesta en evidencia
de la construccion social del saber, de la necesidad de reconocer los conflictos y de
comprometerse democraticamente en ellos, pero a veces también radicalmente.

(2010, p. 7)

Modelos de Ensefianza de la Educacion Ambiental

Explorar los fendmenos educativos implica no sélo revisar las corrientes y concepciones
imperantes que a dicho fenémeno impregna determinadas configuraciones situadas en un
tiempo y espacio dado. También es necesario establecer los modelos desde los cuales se piensan
los actos educativos y en ellos las tensiones que despiertan los sentidos explicitos e implicitos
que juegan y hacen posible las lecturas de la realidad. Existen diferentes miradas sobre el
modelo educativo al cual se alude en esta investigacion, no obstante se lo considera como
“practicas especificas organizadas de manera coherente y tienen como aspiracion alcanzar
objetivos y metas” (Torres Carral, 2015, p. 230), dichas précticas varian segtin las posibilidades
existentes para su realizacion, es decir, en el BOP 53 en el ciclo orientado de Agro y Ambiente,
existen matices del DCJ que dictaminan algunas directrices para la ensefianza de la EA, tanto

de sus contenidos como sus estrategias, pero existe también matices institucionales, las propias
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del docente y las que le competen a la propia situacion de ensefianza que como se vera mas

adelante configuran el acto educativo.

El DCJ de la Orientacion en Agro y Ambiente propone diferentes acepciones sobre

contenidos y estrategias, asi como los propios propositos de la ensefianza secundaria bajo la

orientacion que corresponden tanto a corrientes, enfoques y concepciones, como también

modelos de ensefianza de la EA que, aunque no sean explicitos o racionalizados acorde a los

conocimientos del docente al trabajar contenidos ambientales, forman parte de sus practicas.

Conocer las implicancias de tales modelos permitira reconocer en las estrategias de ensefianza

que se implementan en el BOP 53, los indicios que asignan unos u otros significados tanto de

la ensefianza como de lo ambiental. Quintero y Solarte (2019) realizan un interesante

acercamiento sobre tales modelos y sus diferentes grados de significaciones (Tabla Il) a partir

de la observaciéon y andlisis de practicas de ensefianza en una situaciéon particular. Estas

premisas permitiran tener nociones de como pensar las estrategias de ensefianzas del BOP 53

para el abordaje de la EA, como objeto de estudio de esta investigacion.

Tabla 11

Modelos de ensefianza de la EA, concepciones y nociones que las diferencian.

Modelo Modelo Modelo de Modelo Modelo
Naturalista | Antropocéntrico | Resolucion de Activista Sistémico
Problemas
Concepcion | EI  ambiente | Ambiente como | Ambiente como | No se | Ambiente como
de ambiente | como recurso que | problema. identifica una | sistema. Definido
naturaleza debemos Propdsito concepcion por las
que debemos | gestionar y | prevenir y | de ambiente | interacciones
apreciar y | cuidar. resolver los | asociada  a | bioldgicas,
proteger. problemas  del | este modelo. | sociales,
Naturaleza como | entorno. econdmicas y
fuente de culturales.
bienestar.
Concepcion | Educacion Cuidar los | Centrada en el | Responde a | Analiza las
de EA para la | recursos naturales | andlisis y | las interacciones
comprension para garantizar la | resoluciéon de los | motivaciones | entre los sistemas
de los | supervivencia de | problemas de los | naturales y
conceptos la especie | ambientales. estudiantes, socioculturales.
ecolégicos y | humana a partir busca  que | Incorpora la EA
para de un desarrollo | Busca soluciones | éstos popular,
desarrollar un | sostenible. y desarrollar | aprendaneny | emancipadora, y
vinculo con la competencias en | sobre el | la justicia
naturaleza. los  estudiantes | ambiente. ambiental.
para resolverlos
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Contenidos | Contenidos Conservacion del | Problematicas Contenidos Componentes de
relacionados a | agua, el suelo, la | ambientales que | vinculados a | un sistema
la naturaleza, | energia, las | requieren los intereses | complejo y
la ecologia, el | plantas solucién. Por Ej.: | de los | dindmico,
conocimiento | (especialmente contaminacion, estudiantes o | interacciones
del medio | las comestibles y | deforestacidn, emergentes. | entre los
natural. medicinales) y los | erosién, lluvia | Son flexibles. | elementos

animales, por los | &cida, otros. biofisicos y
recursos que se sociales que se
pueden  obtener presentan.

de ellos.

Actividades | Clases al aire | Campafias de | Realizar Carteles, Proyectos
libre, visitas | proteccién, diagnésticos del | visitas a | interdisciplinares,
ecologicas, actividades que | entorno escolar, | museos, transversales,
actividades de | promuevan el | identificar causas, | parques, comunitarios.
sensibilizacién | eco-consumo vy | actores que | recorridos
con la | eco civismo, tres | intervienen, ecoldgicos,
naturaleza en | R, reciclaje. responsabilidades | talleres  de
parques y reciclaje o
reservas. compostaje,

jardineria.

Nota: Adoptado de Quintero y Solarte (2019) Las concepciones de ambiente inciden en el modelo de
ensefianza de la educacién ambiental. En: Entramado. Julio - Diciembre, 2019 vol. 15, no. 2, p. 130 -
147. BY-NC-SA.

La educacion secundaria y su ensefianza en ambitos rurales

La educacién secundaria como politica publica

En términos de Padawer, et al., (2013) la obligatoriedad de la educacién secundaria en
Argentina ha planteado diversos desafios institucionales, y necesitd en los Gltimos afios, de
esfuerzos conjuntos que coadyuvaron a extender la formacion media a cada rincon del pais,
llegando a cada sujeto la posibilidad de iniciar, continuar o culminar dicho nivel. En términos
de Jofré y Exposito (2021), algunas de las politicas fueron:

e El Plan Progresar, destinado a jovenes de entre 18 a 24 afios, brinda un respaldo a
los estudiantes que deseen empezar o continuar sus estudios en cualquier nivel
educativo.

e El servicio de educacion a distancia, posibilita la educacion primaria y secundaria
a aquellos estudiantes que se encuentran residiendo temporalmente en el exterior;

no es un servicio que se encuentre disponible para aquellos que viven en Argentina.
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e Escuelas en contextos de encierro, destinado a garantizar educacién de nivel

primario, secundario y superior para todas aquellas personas privadas de su libertad.
e El Plan Fines 1 y 2 brinda la oportunidad de cursar materias adeudadas y
complementar el nivel primario o secundario. (p. 09)

Existieron otros programas que en términos de politicas publicas que materializados en
planes, programas y proyectos contribuyeron a alcanzar mayores indices de inclusion social y
educativa (Miranda, 2013). Esta autora sostiene que los diferentes niveles de toma de
decisiones que alcanzo la sancion de la LEN ha contribuido a la universalizacion de la
educacion secundaria, a partir de disefiar y ejecutar politicas publicas como el Programa de
Mejoramiento de Equidad Educativa (PROMEDU), el Programa Nacional de Becas
Estudiantiles (PNBE), Plan Nacional de Educacion Obligatoria, el Programa Nacional
Conectar Igualdad, el Programa Nacional de Olimpiadas y Feria de Ciencia y Tecnologia,
Programa Nacional de Asignacion Universal por Hijo para la proteccion social (AUH), entre
otros que en el correr de los afios hicieron que la escuela dejara de ser un modelo
homogeneizador, meritocratico y selectivo, pasando a constituirse en un espacio
universalizante, diverso y heterogéneo.

En clave de derechos, estas iniciativas politicas entre otras, han hecho posible no solo
la expansion de la educacion secundaria sino el ingreso a otras poblaciones histéricamente
postergadas. Ello no seria posible si los formatos tradicionales desde donde se concibid la
curricula educativa, no sufriera profundas transformaciones haciendo de sus contenidos, sean
mas relevantes cultural y socialmente para todos los y las jovenes (Terigi, 2008) que alberga la
educacién secundaria. Estos cambios, sostiene la autora, ademas de ser un proceso lento y
complejo esta sujeto a cambios que se producen entre otros planos, en nivel de los procesos
discursivos legitimadores.

En este sentido, la escuela media se convierte en el blanco de multiples argumentos e
intencionalidades que provienen de diferentes actores que componen el sistema educativo
(Montes y Ziegler, 2012). Los sustentos ideologicos de tales argumentaciones e
intencionalidades proceden, en término de estos autores, de la funcidn social que se espera de
la escuela secundaria, ya sea ésta de seleccion, de preparatoria o generalista. La funcién de
seleccion propone un corpus institucional y organizativo orientado al planteo de una formacion
comun y/o una formacién diversificada. La funcion de preparatoria centra sus intenciones en

la formacion general y/o en la formacién orientada. Por altimo, la funcién generalista que
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centra sus procesos de formacion desde el sentido clasico y/o cientifico, reforzando las

disciplinas basicas del curriculum como horizonte educacional.

Lo complejo de la escuela secundaria subyace de la convivencia de estas maltiples
funciones a las que sefialan Montes y Ziegler (2012). Estos autores sostienen que, en el plano
politico e institucional del sistema educativo, coexiste una constante tension entre expansion y
modelo institucional, habiendo, por un lado, politicas orientadas a modificar los modelos
institucionales existentes para atenuar los efectos de la historica segmentacion educativa, y por
el otro, politicas dirigidas a incluir a quienes habian quedado fuera, tendientes a atenuar los
procesos de diferenciacion institucional.

En este sentido, y en clave del ODS 4 (Educacion de Calidad) y de sus metas para el
2030, se propone con urgencia profundizar los cambios en toda la estructura del sistema
educativo no solo en politicas de acceso a la educacién, sino a otros aspectos materiales y
simbdlicos que confluyen en las garantias de permanencia y egreso de aquellos sujetos
educandos, “lo que implica una nueva mirada de la educacién, del aprendizaje, de la
ensefianza, de las politicas y acciones a realizar con innovacion, integralidad, planificacion
estratégica y una vision a largo plazo que contextualice las realidades nacionales y locales”
(CADE, 2017, p. 9) En este sentido, considerar los diversos factores influyentes en la
educacion, que en el nivel secundario (Ferreyra, 2015) refieren a la multidireccionalidad de las

acciones educativas y de las politicas publicas pensadas para ello.

La educacién secundaria en contextos rurales

La obligatoriedad de la educacion secundaria en Argentina desafio a las diferentes
jurisdicciones a afrontar los més diversos retos inherentes a los propdésitos de la normativa
nacional (Padawer, et al., 2013). Si bien los contextos rurales agregan un diferencial a la
enseflanza secundaria, existen diversas cuestiones orientativas que se corresponden con las
lineas nacionales de formacion, asi diversas propuestas de cambios y transformaciones
tensionan esta accion principalmente entre dos grandes propositos, el de la formacion para el
trabajo y la formacion general propedéutica (Cappellacci y Ginocchio, 2010).

Estos autores consideran que uno de los desafios para el disefio de politicas publicas
para el acceso a la educacion secundaria en entornos rurales, consiste en la gran diversidad de
situaciones en cuanto a la dispersion o agrupamiento de dicha poblacion. Esta variante, incide
segun Cappellacci y Ginocchio (2010) en definiciones sobre las trayectorias escolares de los
sujetos que alli viven, de modo que ruralidad y escolaridad “presentan realidades, modos de

vida, accesibilidad a las escuelas, condiciones de trabajo, distancias y relaciones de intercambio
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con lo urbano muy diferentes entre si” (p. 18) seglin las circunstancias geograficas que las

configuran. En este sentido, las responsabilidades y aprendizajes que desarrollan los sujetos en
sus casas y que luego ingresan a las instituciones educativas, no son frecuentemente
reconocidos por ella (Padawer, et al., 2013).

El rasgo diferencial que ofrece la orientacion Agro y Ambiente, es que entre las
diferentes asignaturas que componen la curricula educativa, se proponen estrategias de
acercamiento disciplinar y metodoldgico a las realidades rurales donde se encuentra inserta la
institucion escolar. De este modo, las caracteristicas de los aprendizajes agricolas-ambientales
a desarrollar se nutren de las configuraciones que se tomen de las transformaciones del espacio
social agrario (Padawer, et al., 2013), donde las familias de pequefios productores locales
realizan sus actividades como forma de vida.

Indudablemente la transicion entre la Ley Federal de Educacion (LFE) a la Ley de
Educacion Nacional tensiono las realidades desde muy diversos aspectos. Se configuraron
nuevos escenarios educativos que demandaron otros esfuerzos, no sélo en términos de
garantizar el acceso, sino de garantizar la permanencia y egreso de una poblacion tan diversa.
Las profundas transformaciones académicas en las curriculas educativas trastoca a todo el
sistema educativo afectando principalmente al nivel secundario (Cappellacci y Ginocchio,
2010).

Estos autores diferencian dos grandes universos de establecimientos educativos en los
entornos rurales. Por un lado, las “secundarias tradicionales” en las cuales agrupan a
instituciones agropecuarias, agrotécnicas, agricolas y técnicas, ademas de las escuelas
polimodales creadas en los “90 en el marco de la LFE. Por otro lado, aguellas escuelas primarias
que en el marco de la LEN contienen el ciclo basico del actual formato de la secundaria. El
primer grupo comparte como aspecto diferencial, la ensefianza centrada en el trabajo del campo
y otros aspectos pensados en el marco de la produccién agropecuaria comin a los entornos
donde se encuentran insertas, mientras que las nuevas configuraciones proponen otras
orientaciones hacia diversos campos del conocimiento que sélo se impartian en medios urbanos
como ser humanidades, ciencias naturales, comunicacién, administracion, entre otras, dirigidas
a sectores sociales que inicialmente no accedian a la educacion media y mucho menos a la
formacion superior (Southwell, 2011).

Otra gran distincion entre los dos grupos de Cappellacci y Ginocchio (2010) es la
conformacion de los grupos de estudiantes y su distribucion institucional, dentro del formato
tradicional se mantiene la graduacién separada en afios, con grupos distribuidos segun el afio

de estudio en aulas diferentes, mientras que para los nuevos formatos se inserta incorpora el
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modelo del pluriafio o plurigrado como estrategia para hacer frente a la diversidad inherente a

la educacion rural. Estas instituciones, presentan una matricula escasa y transitarlas en
plurigrados implica otros desafios pedagdgicos no contemplados en el formato tradicional.
Aqui, los docentes se desafian a disefiar estrategias acordes a las complejidades de cada

institucién educativa a la que concurren.

Realidades y desafios de la ensefianza de la Educacion Ambiental en &mbitos rurales

La ensefianza puede entenderse como wuna practica social ‘“compleja y
multidimensional” en la que intervienen diversos elementos (sociales, culturales,
politicos) que la convierten en una actividad “situada” y a la vez “particular”, ya que
esta tiene en un momento determinado, en un contexto especifico, con un docente

particular y con grupos de alumnos particulares. (Raimundo, 2016, p. 10)

Jackson, W. Philip (2002) describe dos grandes tradiciones de ensefianza en su obra
“Practica de la Ensefianza”. La primera la nombra ensefianza mimética o epistémica
refiriéndose a aquella préactica de transmision de contenidos, siendo éste un conocimiento
presentado ante el estudiante y no descubierto por €l. Agrega que el conocimiento en esta
tradicion, es poseido y desposeido por el individuo, es transmitido desde el docente o el libro
al estudiante, y éste puede reproducirlo de la misma manera en el que fue concebido o
simplemente olvidado. La segunda tradicion que propone, la nombra de transformacion y alude
a las modificaciones que puede producir el conocimiento en el sujeto, de una clase a la otra, de
modo cualitativo, siendo el docente a diferencia del mimetismo, un sujeto creativo o un artista
de la ensefianza. Es decir, que la préctica se orienta a transformar rasgos de personalidad y
caracter, logrando aprendizajes mas profundos y arraigados en los sujetos.

Pensar la ensefianza como un hecho politico-pedagdgico implica un posicionamiento
(Corbeta y Sessano, 2021) y la EA en este sentido, bajo la responsabilidad social que recae
sobre ella, debe proponer un curriculum ambientalizado que incentive la deconstruccion y
reconstruccion de conceptualizaciones para la resignificacion del saber pedagogico y ambiental
imperante (Tissone y Alvino, 2022) justamente para replantear la relacion humano-naturaleza.

De este modo, su complejidad y multidimensionalidad se entrecruzan con la necesidad
de repensar los ambitos rurales en los cuales esta practica social contribuye a la formacién de

los sujetos que conviven alli. Formacion que debe pensarse en términos de Corbetta y Sessano
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(2021) a partir del desfase existente entre las dos grandes perspectivas existentes: una

perspectiva epistémica moderno—capitalista y una perspectiva biocultural y pluricultural.

La primera alude a un pensamiento pedagdgico instrumental y parcelado, que se
dispone al servicio del sometimiento de la vida en la tradicional dualidad de lo dominante y los
dominados, permitiendo que éstos ultimos se perpetien a merced del modelo de desarrollo
pedagdgico dominante. Por otro lado, la segunda perspectiva propone otras visiones, saberes y
conocimientos posibles, promoviendo no un modelo, sino perspectivas que consideren la
transversalidad y la transdisciplina como movimiento pedagogico para comprender y proteger
a lavida y los ecosistemas donde ella se desarrolla.

Estas nociones epistemologicas acerca del espiritu curricular que entra en escena en
cada préctica social en las instituciones educativas, pueden hacer visibles las perspectivas desde
las cuales se disefia la ensefianza centrada no solo en los marcos orientativos propios de la
modalidad y orientacion educativa, sino que busca en el entorno real aspectos, elementos,
experiencias y vivencias que sirvan de insumo para trabajar la EA en pos de perpetuar la
perspectiva moderno-capitalista 0 bien generar la emancipacién de los sujetos a partir de la
perspectiva biocultural y pluricultural.

La préactica docente en cuestion

Al hablar de ensefianza es casi inevitable sefialarla como préctica social donde hay
sujetos interactuantes, una situacion que brinda significado a dicha interaccién y una finalidad
social que sustenta la misma. Raimundo (2016) destaca que esa complejidad también es
multidimensional en la medida que intervienen elementos sociales, culturales y politicos, que
la convierten en una actividad situada y particular. Entenderla como practica social implica
pensarla como accién social y como campo de realizacién de los sujetos, puede decirse que es
“el resultado de un interjuego entre las condiciones sociales objetivas en que se desarrollan las
practicas y el agente social que las produce” (Steiman, 2018, p. 19), es decir, es una resultante
de la expresion (la situacion de ensefianza) de la relacion entre los agentes en el espacio social
(el acto pedag6gico entre estudiantes y docentes), construida socialmente (la educacion como
proceso necesario para la socializacion) con una finalidad compartida (estudiantes aprenden
construcciones sociales, el docente cumple con sus propdsitos y la educacién con sus
objetivos).

Pensarla en este sentido, permite ahondar en el conjunto de categorias conceptuales,
cognitivas, emocionales e imaginarias (Achilli, 1986) que componen la practica docente

también como préctica social. Para Pérez Pertuz (2011) la practica educativa refiere a una gama
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de significaciones que devienen de multiples abordajes que realizan sobre ella diferentes

trabajos, aun asi, propone inicialmente una diferenciacion clave a considerar para este trabajo,
que de cierta manera viene de la mano de la concepcidn educativa que se la mire. Expone, que
es necesario diferenciar la practica (poiesis) de la practica (praxis), siendo la primera concebida
desde el sentido instrumental-técnico de la accion y la segunda alude a la accion bajo una
finalidad significada contextual y situacionalmente.

Considerando la opcion de préctica docente como praxis, y como trabajo del educador
(Achilli, 1986; Steiman, 2018), mediante la cual pone en ejercicio sus conocimientos y
habilidades adquiridas para la finalidad educativa en el oficio docente (Litwin, 2012) arribamos
a la concepcion de préactica social. Lo es porque la accion docente se encuentra atravesada y
situada por variantes sociohistoricas que sustentan y orientan a la misma, a la vez que considera
implicancias personales y sociales en el trabajo docente, donde no s6lo se encuentra el acto de
la ensefianza propiamente dicha, sino que ademas, suma las tareas de administracion, gestion,
formacion, organizacion y otras inherentes a la compleja labor docente (Steiman, 2018).

Desde esta perspectiva, es que para este trabajo cobran importancia las variables
espaciales y temporales de la practica docente, porque la ensefianza no inicia y culmina en el
aula, ni tampoco se limita a ella, sino que es un proceso de constante preparacion, revision y
reestructuracion de su logica, de sus contenidos, de sus procedimientos y otros componentes
que hacen al proceso de reflexion sobre la practica (Davini, 2015). Como préctica social, de
relacion-interaccion con el otro (Steiman, 2018), remite a procesos de mediacion, en términos
de esta autora, que proponen entre otras cosas “transmitir un conocimiento y/o0 saber, favorecer
el desarrollo de una capacidad, corregir y apuntalar una habilidad, y guiar una practica”
(Davini, 2015, p. 30).

Para una EA como campo transversal, multiparadigmatico e interdisciplinar (Canciani
y Telias, 2014) y como practica social que se produce a través del ejercicio de la practica
docente, es necesario también diferenciar en términos de Steiman (2018) la nocion de practica
docente de la practica pedagdgica. La primera refiere a todas las acciones que no
necesariamente se producen en el acto educativo, mientras que si lo hace la practica
pedagdgica. Es decir, que el marco de la ensefianza excede al aula o espacio concebido como
propio para la produccién de la misma, y aun asi hacen parte del trabajo docente (Achilli, 1986;
Steiman, 2018). De este modo la practica pedagdgica no se circunscribe solamente al aula, sino
que puede darse en el patio, en el campo, en el laboratorio u otro espacio en los cuales pueda

desarrollarse la educacion.
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En este marco, las préacticas de ensefianza se sitlan dentro de las practicas pedagogicas

(Steiman, 2018) como practicas sociales porgue suponen una accién intencionada del docente,
constituido como sujeto biogréafico y actor social en el marco de la institucion, a la vez que
transcurre en un contexto configurado a partir de variantes historicas, sociales, culturales e
institucionales, siendo por ello situada, y en los tiempos dados del docente, de la institucion y
del educando (Basabe y Cols, 2007).

Estas autoras aseguran que toda ensefianza demanda de un proceso de organizacion, lo
que implica tomar decisiones sobre multiples aspectos de la situacién con la finalidad de mediar
la situacién. En dicha practica de ensefianza entonces deben delinearse estrategias que

contribuyan a la finalidad del proceso, algunas de las cuales se abordaran a continuacion.

El proceso de ensefianza: dispositivos y estrategias

Independientemente de como se plantee la ensefianza, es decir, dentro de una u otra
perspectiva puede decirse que hoy se encuentra profundamente desafiada (Luna, 2017) a
plantearse nuevas preguntas y practicas acorde a las exigencias de su entorno. En este sentido,
quienes trabajan en educacion se plantean casi a diario diferentes propuestas desde las cuales
encaran los procesos de ensefianza, dicha propuesta incluso puede ser modificada en la practica
misma cuando los hechos lo requieran.

La flexibilidad que debe constituir el proceso de ensefianza para que ocurran tales
modificaciones, requiere de una concepcidn docente vinculada a la praxis como su quehacer
profesional, dado que posibilita disefiar y redisefiar la ensefianza segin los anclajes
pedagogicos que favorece dicha accion. Tales anclajes, en sentido amplio, permiten rescatar
desde los propios procesos de formacion la categoria de “dispositivos de ensefianza” como
marcos reguladores del proceso del quehacer humano (Souto, 2019) “en el que un artificio se
inventa, mezcla de arte y técnica, de oficio y profesion, de habilidad, destreza, conocimiento
(...) para ser puesto en practica” (p. 6), y por otro lado, la autora sostiene que el dispositivo
“dispone, resuelve, decide, es decir ejerce en este sentido un poder; pero a la vez pone en
disposicidn, crea una situacion, prepara, anticipa, propone, genera una aptitud para algun fin,
pone en juego potencialidad y posibilidad a futuro” (p. 6).

Anijovich, et al., (2009) sostienen que el dispositivo es una especie de “aparato” “que
permite entrelazar elementos heterogéneos y analizar de qué manera los resultados de su
interrelaciéon producen estructuras de poder, conocimiento y subjetividad en una formacién
historica determinada” (Foucault, 1976 como se citdo en Anijovich, et al. 2009 p.18). Estas

autoras afirman que pensar el dispositivo pedagdgico en el quehacer docente, implica pensarlo
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bajo el significado de “constituir un conjunto de actividades pedagogicas que se integran

formando un conjunto coherente, aunque sus componentes puedan ser heterogéneos, y que se
combinan intencionalmente para facilitar el aprendizaje” (p. 18).

Puede decirse entonces que la seleccion del espacio para la ensefianza, la organizacion
de los tiempos, de las actividades, de los procesos a realizar tanto de docentes como estudiantes,
entre otros, conforman lo que Anijovich, et al., (2009) denominan dispositivo de la ensefianza.
Agregando lo que sostiene Souto (2019), dispositivo y estrategia de ensefianza serian elementos
que componen el proceso de ensefianza, el primero alude a una mirada mas amplia sobre
diferentes aspectos que componen el complejo campo de la préctica educativa, a la vez que
configura en cierto modo la situacion a ser trabajada mediante una u otra estrategia, en tanto
ambos elementos se retroalimentan en la interaccion, dado que dependen en cierta medida uno
del otro para la concrecion de la actividad de ensefianza.

Por su parte, Cecilia Bixio (2000) plantea la nocion de estrategias didacticas
refiriéndose “al conjunto de acciones que realiza el docente con clara y explicita
intencionalidad pedagdgica” (p.1) aunque no siempre necesariamente estas intenciones sean
explicitamente pedagdgicas. Ya que, como asegura la autora existen acciones pedagdgicas
explicitas y otras implicitas, debido a que no todo lo que realiza el docente en el aula responde
a dicha intencionalidad pedagdgica.

Rebeca Anijovich y Silvia Mora (2010) sefialan que las estrategias de ensefianza son el
“conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de promover
el aprendizaje de sus estudiantes” (p. 23), propician la creacion de ambientes de aprendizajes
centrados en el educando, donde se destacan metodologias diversas para favorecer la reflexion
y el razonamiento del conocimiento (Gutierrez Delgado y Gutierrez Rios, 2018).

En este trabajo y para alcanzar los objetivos planteados, se pretende revisar y analizar
la ensefianza y sus estrategias desde el sentido critico del acto educativo, en perspectiva
dialdgica, es decir, de las numerosas formas en que el didlogo puede favorecer la ensefianza
(Burbules, 1999). Este punto de partida propone una mirada abierta de los diferentes
componentes de la ensefianza en diversos contextos y niveles, como préactica social y politica

que permite la construccion de aprendizajes significativos (Garcia, 1993).

Estrategias de ensefianza: aproximaciones a las tipologias y finalidades

Para Garcia Rodriguez y Cafial de Leon (1995) las estrategias de ensefianza son el
“sistema peculiar constituido por unos determinados tipos de actividades de ensefianza que se

relacionan entre si mediante unos esquemas organizativos caracteristicos” (p. 6). A la vez estos
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autores diferencian a las actividades de ensefianza segun entorno, proposito y agentes participes

del proceso. Algunas de ellas son las siguientes:

e Exposicion verbal (exposiciones orales, clases expositivas, exposiciones dialogadas,
exposiciones mediante soportes de texto o audiovisuales).

e Trabajos con libros o equivalentes (buceo bibliografico en libros de la biblioteca
institucional, otra fuente y lugar como ser internet).

e Preguntas del profesor (cuestionarios, interrogantes y guias orientadoras o
evaluadoras).

e Audiovisuales (audios, videos e imagenes).

e Trabajo practico aulico o de laboratorio (practicas de laboratorio, cultivo de plantas,
crianza de animales, construccién manual de objetos o artilugios, otros).

e Trabajo practico fuera del aula o laboratorio (excursion a campo, exploracion en otros
ambitos o espacios).

e Elaboracion de planes de actuacion (planes para investigar, planes para construir
objetos o artilugios).

e Juegos.

e Trabajos escritos (informes, monografias otros escritos libres).

e Teatro/canto.

Parra Pineda Maria D. (2003) sefiala que las estrategias de ensefianza deberan ser
funcionales y significativas llevando a incrementar el rendimiento en las tareas previstas segun
los tiempos y esfuerzos vertidos en ello. Ademas, conllevan en términos de la autora, una
instruccion estratégica interactiva para determinar qué estrategias deben ser utilizadas, como y
cuando son utiles aplicarlas. Por otra parte, debe haber una conexion légica entre la/as
estrategia/as ensefiada/as o implementada/as y las percepciones del estudiante sobre el contexto
de la tarea. Por ello, la elaboracion de sus etapas y/o momentos deben ser claros, concisos y
agradables para motivar la tarea. Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002) sefialan que
las estrategias de ensefianza deberan emplearse como procedimientos flexibles, heuristicos y
adaptables, es decir no como algoritmos rigidos, sino como posibilidades de adecuaciones
segun “los distintos dominios de conocimiento, contextos o demandas de los episodios o
secuencias de ensefianza que se trate” (p. 140).

Tanto Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002) como Parra Pineda (2003)

coinciden en que las estrategias de ensefianza pueden incluirse al inicio de las clases
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(preinstruccionales) durante la misma (coinstruccionales) o bien al finalizarla

(postinstruccionales). Bajo estos criterios y considerando a Rosales (2010), podria clasificarse
a las estrategias de ensefianza segun el momento de uso y presentacion. Las estrategias
preinstruccionales ubican, preparan y alertan al estudiante sobre qué y como va a aprender,
generalmente encamina a éste a activar conocimientos previos sobre el tema a tratar y lo motiva
a predisponerse a la tarea. Las estrategias coinstruccionales por su lado, apoyan al proceso de
enseflanza y de aprendizaje en el abordaje de contenidos curriculares, las funciones esperadas
son que el estudiante detecte la informacion principal, que lo codifique, conceptualice,
organice, estructure e interrelacione las ideas importantes. Por ultimo, las estrategias
postinstruccionales permiten al estudiante formular visiones sintéticas, integradoras y a veces
criticas sobre lo trabajado. En ocasiones permite que el mismo emita valoraciones sobre su
propio proceso.

Otra posible clasificacion propuesta por Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002)
presentada en la Figura V, considera los procesos cognitivos a activarse con las estrategias de
ensefianza, dentro de la perspectiva constructivista del conocimiento.

Figura V

Estrategias de ensefianza segun propdsitos del proceso de ensefianza

( f 1 compartida de -Actividad focal introductoria
Para activar o generar %l:j:;:’)v:gﬂoﬁ)ig::g;nnes -Actividad generadora de
conocimientos previos -llustraciones -nforma_mon PSR
y generar expectativas -Preguntas Intercaladas -Organizadores previos
apropladas -Senalzaciones vMapa§ y Redes Conceptuales

-Resumenes -Organizadores textuales
-Analogias
>
Para orientar y guiar a 4 fales
los estu d-ame); gsobre -Especificaciones textuales (previas ylo finales);
aspectos relevantes de explicitaciones textuales del punto de vista del autor
< -Explicitacion de conceplos
los contenidos de 2 &
aprendizajes -Ejemplificaciones
-Sefalizaciones extratextuales
-Titulos. subtitulos, vifietas y numeros, otros.,
. >
Estrategias de | Para meiorarta -llustraciones -Simulaciones
Ensefianza codificacion de la p -Descriptivas -Simbslicas
informacién para -Expresivas "Experienciales
aprender -Construccional -Graficas
-Funcional -Grafica logico-matematicas
-Algoritmica -Grafica de arreglo de datos
. -Preguntas intercaladas
Para organizar la J ‘Resumen
informacién nueva a _Organizadores graficos
aprender -Cuadros sinbpricos
-Cuadros doble entrada
-Cuadros C-Q-A
Para promover el -Diagrama de llaves, de arbol, de circulos.
enlace entre los -Mapas y redes conceptuales

-Organizadores previos

que se va a aprender -Analogias

conocimientos previos
y la nueva informacion

Nota: elaborado a partir de Diaz Barriga Arceo y Herndndez Rojas (2002) Estrategias Docentes para un

aprendizaje significativo, una interpretacién constructivista. Segunda Edicién. McGraw-Hil. México.
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En este sentido, las estrategias para activar o generar conocimientos previos son

aquellas gque sirven para conocer qué y cuanto saben los estudiantes sobre el tema, y utilizarlo
como base para promover nuevos aprendizajes. Las estrategias para orientar/guiar a los
estudiantes sobre aspectos relevantes de los contenidos a trabajar, son aquellos que se utilizan
para orientar, ayudar o mantener la atencion de los estudiantes durante la clase y asi éstos
puedan, identificar los conceptos o ideas a focalizar su atencion y codificacion. Las estrategias
para mejorar la codificacion de la informacion a aprender, posee un caracter de elaboracion y
proporciona a los estudiantes la oportunidad para que realicen una codificacion ulterior
complementaria o alternativa a la expuesta por el docente. Las estrategias para organizar
informaciones nuevas a aprender, pueden aplicarse a diferentes momentos de la ensefianza y
contribuyen a una mejor organizacion global de las informaciones a aprender, mejorando su
significatividad l6gica. Por ultimo, las estrategias para promover el enlace entre los
conocimientos previos y la nueva informacion que se ha de aprender, son aquellas conexiones
externas posibles de realizarse por el proceso de integracién entre lo previo y lo nuevo.

En linea con el enfoque constructivista que plantea Diaz Barriga Arceo y Hernandez
Rojas (2002) y los modos de producir conocimiento desde una perspectiva cognitiva de
significacion del mismo, Rottemberg y Anijovich (2007) plantea estrategias de ensefianza
como las demostraciones, observaciones, preguntas, estudios de casos, trabajo en equipos, y
las simulaciones, entre otras.

Considerando el propoésito pedagogico, por un lado, Parra Pineda (2003) diferencia las
estrategias de ensefianza, como puede percibirse en la Figura VI, en estrategias de sondeo o
elicitacion de conocimientos previos, de motivacion, de establecimiento de expectativas
adecuadas, de desarrollo o apoyo a los contenidos curriculares, de orientacién a la atencion de
los estudiantes, de exploracion y seguimiento, de promocion de la discusion y la reflexion
colectiva. Por el otro, segun la modalidad de ensefianza las estrategias seran individualizadas,
socializadas o mixtas/combinadas, y, segun la persistencia en los momentos didacticos seran
estrategias de rutina, variables o circunstanciales.

Esta autora, presenta también una clasificacion orientada segun el foco de atencion de
la ensefianza. Asi, define a las estrategias centradas en los estudiantes desde un enfoque
cognitivo de aprendizaje, quienes desarrollan el pensamiento y el razonamiento critico
mediante el autoaprendizaje (Parra Pineda, 2003). A las estrategias que se centran en el proceso
y/o mediaciones didacticas la autora las concibe como aquellas que “implican una secuencia
de acciones conducentes a un propdsito comun” (p. 13). Este proposito tiene que ver con una

progresiva comprension de los elementos del conocimiento y la produccién propiamente dicha
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del mismo por parte de los estudiantes. La tercera clasificacion tiene que ver con el modo

sistematico de produccion del conocimiento, a traves de la estructuracion del proceso para
alcanzar los niveles de dominio conceptual y procedimental del saber a producir, segun los
propositos de la ensefianza cefiidos en las estrategias centradas en el objeto de conocimiento.
Figura VI

Estrategias de ensefianza segun el énfasis que se establece al interior de cada estrategia.

-Método de problemas
-Metodo de juego de roles
-Método de situaciones (o de caso)
-Metodo de indagacion
Centrado en el -Tutoria

1 -Ensefanza por descubrimiento
estudiante -Método de proyecto

-La simulacién
-El seminario investigativo
-El método de cuatro pasos

Estrateg ias Centrado en el -El modelo didéctico-cperativo
-La ensefianza mediante el conflicto cognitive

de proceso -La ensefianza mediante la investigacian dirigida
enseﬁa nza -El taller educativo
-El aprendizaje basado en analogias o
Centrado en el aprendizajes por transferencia analdgica
. -La enseflanza por explicacsdn y contrastacidn de
Objeml d? modelas
conocimiento -La enseflanza basada en la evidencia de

desempefio (practica o pasantia)
-La enseflanza para la comprensién

Nota: elaborado en base a lo propuesto por Parra Pineda (2003) Manual de Estrategias de
Ensefianza/Aprendizaje. Servicio Nacional de Aprendizaje. Antioquia. Medellin Colombia.

Rosales (2010) propone como estrategias de ensefianza a los mapas mentales, mapas
conceptuales, estructuras textuales, organizador previo, objetivos o propdsitos del aprendizaje,
analogias, preguntas intercaladas, ilustraciones y resimenes. Y considerando a la evaluacion
como parte de los momentos de las clases, a las cuales el autor atribuye sus respectivas

estrategias, entre las que se pueden enunciar las siguientes:

e Evaluacion Diagnostica (entrevistas, observaciones, cuestionarios, lluvias de ideas,
mapas conceptuales).

e Evaluacion Formativa (resimenes, entrevistas, simuladores, observaciones, mapas
conceptuales, cuadros sindpticos, pruebas objetivas).

e Evaluacion Sumativa (pruebas de libro abierto, mapas conceptuales, diagramas-
gréficos/tablas, disertaciones, ensayos, portafolios, proyectos, métodos de casos, guias
de competencias, aprendizaje basado en problemas).

Camilloni (1998, como se cit6 en, Rottemberg y Anijovich, 2007) sostiene que la
relacion entre contenido a desarrollar y estrategia a utilizar es imprescindible. De este modo,

cualquier estrategia de ensefianza sera determinante para el tipo de conocimiento a trabajar y
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las operaciones cognitivas a realizar ante las informaciones brindadas por el docente hacia los

estudiantes.

Las estrategias en la ensefianza de la Educacion Ambiental

La EA plantea la ensefianza desde una praxis ambiental cargada de imaginacion
pedagogica (Canciani y Telias, 2022) para tratar las problematicas territoriales desde la
complejidad que las mismas presentan (Luquet, 2020). Desarrollar esta accion pedagdgica
implica un proceso de participacion y construccion individual y colectiva, siendo los sujetos
involucrados creadores de sus propias acciones de transformacion, buscando alternativas para
la reduccidn y/o mitigacion del impacto ambiental de sus actividades, asi como el control social
sobre los recursos que son parte de su medio natural (Meira, et al., 2015).

Pensar la ensefianza en este sentido, remite a una revision profunda tanto de la teoria
que orienta la accion pedagdgica, como de las estrategias mismas que son disefiadas para
promover los principios de la EA.

Para este trabajo se sostiene como estrategia de ensefianza al conjunto de decisiones
que toma el docente segun los propdsitos reflexivos y de accion (Anijovich, 2021) que se define
en la planificacién con la finalidad de producir aprendizajes en las y los estudiantes, aunque
las decisiones tomadas no siempre se condicen con tales propositos (Bixio, 2000).

De este modo pueden originarse espacios bajo la modalidad de Taller (Sisfontes
Guilarte, 2010) como dispositivo para problematizar las realidades en el entorno rural, y
trabajar las problemaéticas de impacto local, entendiendo a la EA como una alternativa
indispensable para la discusion y solucién de tales cuestiones. El juego de roles (Campaner y
De Longhi, 2007) propone entre otras cuestiones mejorar las capacidades argumentativas de
las y los estudiantes frente a diferentes situaciones en las que deben dar cuenta desde el marco
disciplinar en cuestion, de las posibilidades de trabajo de la probleméatica ambiental especifica.
La resolucion de problemas socio-cientificos (Coronel y Nufiez, 2015) mediante el uso del
laboratorio como herramienta practica para tratar probleméticas asociadas al suelo, el agua y

el aire.
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Capitulo 1V: Metodologia

Metodologia y tipo de estudio

Dadas las particularidades de la temética y de la poblacion de estudio este trabajo
sugirié un abordaje cualitativo, que desde un disefio descriptivo e interpretativo (Herndndez
Sampieri, et al., 2006), pretendio identificar, describir y analizar las estrategias de ensefianza
que se aplican en el quehacer docente de la modalidad Agro y Ambiente, en los espacios
curriculares que segun el Disefio Curricular Jurisdiccional debieran trabajarse la Educacion
Ambiental desde un sentido holistico y transversal, acorde a los principios que se enumeran en
dicho documento en pos de lograr aprendizajes significativos en las y los estudiantes del BOP
53.

Poblacién de estudio

La eleccion del Bachillerato Orientado Provincial N° 53, se sustenta en la posibilidad
de “analizar los procesos y fendomenos sociales, practicas, instituciones y patrones de
comportamiento, para desentrafiar los significados construidos alrededor de ellos, en un
contexto o entorno que puede ser de redes de relaciones sociales” (Sautu, 2005, p. 83). Esta
modalidad de trabajo posee una fuerte orientacion interpretativa, en cuyo proceso, el argumento
teorico y la evidencia empirica, teoria y datos, se construyen interactivamente (Maxwell, 1996,
como se citd en Sautu, 2005). En este sentido, el hecho de identificar, describir y analizar las
estrategias de ensefianza de la Educacion Ambiental en la mencionada institucion, esta
condicionado por las particularidades que le son propias a los escenarios donde se desarrolla el
fendmeno educativo, a la vez que describir, implica mostrar las complejidades y en ellas, los
factores y elementos que contribuyen a la misma.

La cualidad heuristica del proceso, permite a partir del andlisis, abordar las
explicaciones sobre cdmo y porqué suceden los hechos en la manera en que éstos se presentan,
cuyo fundamento posibilita sostener las descripciones realizadas sobre los mismos, por ello, la
necesaria construccion interactiva entre datos y teorias. Este método de investigacion, en
términos de Sautu (2005), posee numerosas técnicas para producir las evidencias empiricas y
su posterior interpretacion y analisis, algunas de ellas que han sido utilizadas en este trabajo se

detallan a continuacion.
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El anclaje analitico desde el cual se realizan las lecturas de los acontecimientos, se basa

Técnicas empleadas

en una aproximacion tedrica que permita dar cuenta de los eventos educativos mencionados a
partir de las perspectivas y enfoques que significan dichos sucesos. Para ello Corbetta (2007)
sefiala que, en el aspecto conceptual, las abstracciones tedricas van mas alla de las expresiones
empiricas concretas, a la vez que las teorias construidas a partir de la observacién sobre la
repeticion de estas expresiones empiricas, permiten deducir hechos en otros contextos
diferentes. En este sentido, la revision de las diferentes corrientes y concepciones sobre EA,
que en su devenir construyen, tensionan, deconstruyen y transforman las realidades educativas,
permitieron dar cuenta de las estrategias de ensefianza que posibilitan o no a cada estudiante
un acercamiento genuino, holistico e integral a la cuestion ambiental, en los escenarios rurales
en los que se encuentran.

Este planteo requirié el uso de un buceo bibliografico, a partir del cual se pretendio
identificar y describir las diversas concepciones imperantes en el &mbito educativo sobre la
EA. Para posteriormente, exponer las actuales perspectivas que desde nuevas improntas
tedricas epistemoldgicas y metodoldgicas, presentan otras alternativas de abordaje de lo
ambiental a partir de la integralidad como eje bisagra para el anclaje sujeto, humanidad y

ambiente.

El analisis documental

Se realiz6 una revision documentada, primero sobre materiales oficiales y pablicos
(Taylor y Bogdan, 1987) a fin de “comprender las perspectivas, los supuestos, 1as
preocupaciones y actividades de quienes los producen” (p. 149), donde se encontraron leyes,
proyectos de leyes, resoluciones ministeriales, informes y producciones institucionales, que
hicieron evidente las perspectivas imperantes sobre EA; y segundo sobre documentos
institucionales presentes en el BOP 53, como ser el Proyecto Estratégico Institucional, el libro
historico del colegio, los proyectos educativos, planificaciones docentes, disposiciones, entre
otros, para identificar la presencia o no, en los propdsitos de ensefianza, de las orientaciones
que sugiere el DCJ como estrategia de accidn para el disefio de la ensefianza y el aprendizaje
de la EA.

El analisis del discurso

Si bien a lo largo del proceso se presentan indicios sobre el anélisis del discurso como

estrategia para la lectura y posterior analisis de presentaciones orales y escritas tanto de los
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documentos y archivos, como las exposiciones orales y los discursos que envuelven las

practicas que implican las estrategias de ensefianza para el abordaje de la EA, la idea no es
profundizar en dicho método, sino y mas bien, rescatar de su vasto desarrollo, aquellos aportes
que son de utilidad en esta investigacion para los fines que aqui se proponen. Como bien lo
afirma Calsamiglia Blancafort y Tuson Valls (1991) ahondar en el analisis del discurso
implicaria recorrerlo como préactica social en toda su complejidad y heterogeneidad, sin
embargo en este trabajo se procura reconocer y revisar “los diversos modos de organizacion en
que pueden manifestarse; también, en cuanto a los niveles que entran en su construccion -desde
las formas linguisticas mas pequefias hasta los elementos contextuales extralinglisticos o
histdrico culturales-; complejo, asimismo, en cuanto a las modalidades en que se concreta- oral,

escrita o icono verbal-" (p. 2).

Las entrevistas

Por otra parte, el uso de las entrevistas cualitativas como herramienta para profundizar
el andlisis sobre las estrategias de ensefianza, en la voz de sus protagonistas, los docentes,
remite a entender dicho proceso como lo sefialan Webb y Webb (1965, como se cit6 en Valles,
2002):

Por entrevista como instrumento de investigacion socioldgica, entendemos algo méas
que las charlas preliminares y la cordialidad social que forma parte de la, digamos,
antecamara para la obtencién de documentacién y de oportunidades para la observacion
personal de los procesos. La entrevista en sentido cientifico es el interrogatorio
cualificado a un testigo relevante sobre hechos de su experiencia personal. Puesto que
el informante no se halla coaccionado, el entrevistador tendra que escuchar
comprensivamente muchas cosas que no son pruebas, ya sean opiniones personales,
tradiciones y rumores sobre hechos, todo lo cual puede ser Gtil para sugerir nuevas
fuentes de investigacion y revelar sesgos. Pero la principal utilidad de la entrevista

consiste en averiguar la vision sobre los hechos de la persona entrevistada. (p. 54)

Esta nocion sobre la entrevista, abre un abanico de posibilidades, aunque para este

trabajo se opte por entrevistas semiestructuradas (Valles, 2002; Hernandez Sampieri, et al.,
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2014) para relevar informacion de docentes, sobre las practicas que se realizan para la

ensefianza de la EA. Esta técnica permite cierta flexibilidad en términos de las decisiones sobre
los temas y/o preguntas, con las cuales se intercambia informacidon con el entrevistado. Es decir,
la flexibilidad refiere a la posibilidad de que las preguntas y el orden de las mismas pueden
adecuarse a los participantes, tanto el entrevistado como el entrevistador comparten el ritmo y
direccion de la entrevista, el contexto social resulta fundamental considerarlo en el acto de la
entrevista para la interpretacion de los significados que se enuncian en el didlogo, el
entrevistador en gran medida se ajusta a las normas y lenguaje del entrevistado, y los
interrogantes son abiertos para obtener perspectivas, experiencias y opiniones detalladas del
entrevistado bajo su propio lenguaje (Hernandez Sampieri, et al., 2014).

Las entrevistas han sucedido en diferentes momentos del afio, acorde a la dindmica
institucional y la disponibilidad de tiempo de los docentes involucrados. Como el objetivo de
esta investigacion es describir, analizar y discutir los modos en que las diversas estrategias de
ensefianza permiten el abordaje de la EA, los profesionales entrevistados fueron, la directora
del BOP 53, con el prop6sito de indagar los diferentes momentos en los que se trabajé lo
ambiental durante la vida institucional, la docente a cargo de las asignaturas del ciclo orientado
y otros docentes que en los diferentes momentos han estado involucrados con roles activos en
tareas relacionadas a la EA. Como puede verse en la seccion de Anexos, con la “Guia de
Entrevista I” y la “Guia de Entrevista II” se propuso recabar datos e informaciones que
permitan dar cuenta de las apreciaciones de tales sujetos, como agentes protagonistas

“decisores” de estrategias para el abordaje de lo ambiental en el BOP 53.

Las encuestas

Con la posibilidad de conocer las aspiraciones, propdésitos e intereses sobre la EA y sus
estrategias de ensefianza, se utilizé un cuestionario digital de Google Forms, bajo el formato
de encuesta semiestructurada, que estuvo dirigida a todo el plantel docente de la institucién. La
misma, de manera anonima, reunié una serie de interrogantes y planteos que buscaron
determinar, de manera aproximada, los motivos e intereses de los docentes en el
involucramiento con actividades extracurriculares o curriculares relacionadas a la EA en el
BOP 53. De un total de 23 (veintitrés) docentes que forman el plantel institucional, han
respondido dicha encuesta 7 (siete) profesionales. La difusion de la encuesta se realizd
reiteradas veces mediante el grupo de WhatsApp de la institucion, en diferentes dias y horarios,
siendo éste el principal medio de comunicacion que se utiliza en el BOP 53. Se esperd que cada

docente independientemente de su condicion laboral o situacion de revista (titular, suplente,
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interino), asignatura en la que trabaja, y tiempo que permanece en la institucion, presida de su

tiempo e interés por contestar las preguntas entre los meses de junio y noviembre de 2023. En
el apartado “Guia de Encuesta” dispuesta en el Anexos, se podra acceder al modelo de encuesta
empleado, a fin de visualizar los interrogantes planteados, los cuales han originado las diversas
connotaciones que se describen mas adelante, sobre el abordaje de la EA y las estrategias de
ensefianza que se ejecutaron en el 2023 en el BOP 53.

Este tipo de encuesta permite la lectura de variables derivadas de unidades de andlisis
individuales (Sautu, 2005) y pone en evidencia las incidencias de las corrientes de EA (Sauvé,
2004; Sauve 2010) y las concepciones derivadas de los Modelos de Ensefianza de Quintero y
Solarte (2019), sobre las decisiones para la ensefianza. El cuestionario contenia tanto preguntas
cerradas como abiertas (Herndndez Sampieri, et al., 2014), las primeras aunque limitan las
respuestas a parametros preestablecidos, permiten reconocer en los docentes las decisiones
sobre los dispositivos, herramientas, concepciones y recursos que configuran sus estrategias de
ensefianza; mientras que las preguntas abiertas facilitan el acceso y la ampliacion de las
informaciones claves segln las propias decisiones de los docentes sobre su quehacer en la
institucion, la ensefianza, lo que involucra al entorno escolar, el DCJ, y la EA, en sus espacios
curriculares y extracurriculares.

Las apreciaciones individuales y colectivas que fueron vertidas tanto en las entrevistas
realizadas, en la encuesta y en las conversaciones personales durante los momentos de
aplicacion de la observacion participante, fueron utilizadas bajo autorizacion previa de sus
protagonistas. Lo propio, fue realizado con las documentaciones del colegio que se han
utilizado para dar explicaciones sobre las actuaciones institucionales referentes al abordaje de
la EA en el BOP 53.

Las observaciones

Reconocer las estrategias de ensefianza de la EA en el BOP 53, hace indispensable la
realizacion de observaciones participantes y no participantes, en espacios aulicos y extra
aulicos (feria de ciencias, jornadas de intercambio, salidas educativas, trabajos en campo, otras
actividades si existiera) que brinden datos sobre las estrategias de ensefianza en torno a la EA
en las aulas y otros espacios de relevancia. Este acercamiento particular a la realidad
institucional inicialmente permitié conocer el escenario y las personas (Taylor y Bogdan,
1978), estableciendo luego, en términos de estos autores, relaciones abiertas y estrechas con la
comunidad a fin de identificar a informantes claves, para luego profundizar en los objetivos de

investigacion con esos sujetos.
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Con la observacion participante (Taylor y Bogdan, 1978; Sautu, 2005; Hernandez

Sampieri, et al., 2014), se logro evidenciar la dindmica institucional en torno a los procesos de
toma de decisiones, sobre el acontecer institucional cotidiano. Por otro lado, se pudo acceder,
reconocer y recorrer los diferentes espacios institucionales del BOP 53, en los cuales, en
dialogo con docentes y estudiantes, se logra identificar diversas producciones que dan cuenta
de acciones vinculadas a estrategias de ensefianza sobre EA, que han implementado en la
comunidad educativa. Esta técnica coincidio en ocasiones con clases o jornadas institucionales
en las que estudiantes del colegio intercambian y dialogan sobre diferentes tematicas
ambientales, en relacion a procesos especificos de ensefianza.

El didlogo, en las conversaciones personalizadas entre el investigador y los sujetos -
mas que objetos- inmersos en la realidad situada del BOP 53, y los registros que subyacen de
estas conversaciones, revisten formas de entrevistas orientadas por la investigacion (Valles,
2002). Este autor resalta que, en estas instancias que devienen del campo de las entrevistas
cualitativas, el investigador debe focalizar la conversacion para obtener informacion y
profundidad de una gama de tdpicos mas estrecha que las conversaciones ordinarias y/o
cotidianas. Esta técnica de registro de conversaciones, difiere de la entrevista no estructurada
o en profundidad, porque ellas adquieren un grado mayor de rigurosidad en cuanto a propésitos
y disefio especificos situados en un espacio determinado, en cambio, las conversaciones
personales pueden sucederse en diferentes espacios, pausarse y retormarse en cuanto se
produzcan las circunstancias, dentro o fuera de las escenas. Lo que la diferencia de una
conversacion informal cualquiera, es la posibilidad de un didlogo que es una mezcla de

conversacion y preguntas interesadas (Valles, 2002).

El grupo de enfoque o grupo focal

Se recurrio al grupo de enfoque o sesiones en profundidad (Herndndez Sampieri, et al.,
2014) que permitieron recoger informacién sobre las experiencias de las y los estudiantes,
compartiendo sus vivencias respecto a los contenidos y trabajos realizados en el marco de la
EA, esto posibilito reconocer desde sus voces, el modo en que operan desde la ensefianza las
estrategias implementadas por los docentes, en las numerosas instancias que se plasman tanto
en la planificacion institucional como en la de cada espacio curricular. Para este proceso se
recurre a 23 estudiantes de 4° afio debido a que los mismos cursan las disciplinas de interés
para este trabajo ya que abordan principalmente la dinamica del agro y sus relaciones e

interacciones con el ambiente.
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La seleccion del grupo de estudiantes se sustenta en dos motivos, el primero se asocia

a la posibilidad de indagar especificamente a un grupo estudiantil del ciclo orientado, y el
segundo, responde a la distribucion curricular de las asignaturas, siendo este un curso donde se
trabajan segun lo estipulado en el DCJ, diferentes fendmenos vinculados a problematicas
ambientales. Por otro lado, la asignatura Proyecto de Investigacion e Intervencion
Sociocomunitaria plantea a través de una propuesta de investigacion, el abordaje de lo
ambiental y desde la perspectiva de la planificacion docente de esta asignatura, como se vera
més adelante, se transversaliza en dicha propuesta de investigacion diferentes dimensiones
vinculadas a la realidad local. Lo expuesto no quiere decir, que las apreciaciones e intereses de
los demas estudiantes del BOP 53, no sean objeto de consideracion en esta investigacion, sino
que para los objetivos propuestos el grupo de 4° afio, se adeciia como un potencial objeto a
observar detenidamente, poniendo el foco en lo que refiere al abordaje de lo ambiental.

Se produjeron 3 sesiones para la toma de datos, en las cuales mediante el dialogo y la
elaboracion de escritos se obtuvieron diferentes percepciones sobre lo que sus protagonistas
interpretan como ambiental segln las actividades que realizan y los contenidos que trabajan.
Las 3 instancias tuvieron lugar en distintos momentos, al inicio del cursado del afio lectivo, a
la mitad del ciclo, y al finalizar el mismo. La decision de hacerlo bajo estas condiciones,
permitio detectar los contenidos y actividades que de algin modo quedaron presentes en el

bagaje de aprendizajes de estos estudiantes.

Analisis de los datos

El andlisis de los datos se realiz6 teniendo en cuenta la metodologia de Anélisis
Cualitativo de Contenido (Céaceres, 2003) el cual permitié evidenciar tanto el contenido
manifiesto como el contenido latente de los datos obtenidos. Con la organizacién y
sistematizacion de los mismos mediante la triangulacion de las técnicas utilizadas (Hernandez
Sampieri, et al., 2006), se establecieron claves conceptuales segln los propdsitos educativos
que se persiguen en las planificaciones revisadas en base a los objetivos establecidos en el DCJ
de la modalidad. Estos objetivos fueron posibles de identificarse en las demas propuestas de
EA que se realizan en la institucion. Por otro lado, se puso especial atencion a la expresion de
tales principios en las sesiones aulicas y extra aulicas, en términos de discurso y accion segun
las actividades docentes.

Por otra parte, en términos de las significaciones de los sujetos sobre sus experiencias
y vivencias en torno a las estrategias de ensefianza de la EA en el BOP 53, se parte de un

andlisis de las aseveraciones obtenidas en las ya mencionadas tecnicas desde un
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posicionamiento descriptivo inductivo, que desde una perspectiva analitica de caracter

cualitativa (Teylor y Bogdan, 1987), propone interpretar y representar la realidad estudiada en
todos sus niveles de significacion social sobre los fendmenos observados (Bello Olano y
Maldonado Rosas, 2016), dejando en evidencia el/los sentidos que atribuyen los sujetos partes
de la situacion social a sus préacticas educativas como forma de trabajo de sus realidades en el

marco de los contenidos que se desglosan desde la EA 'y el DCJ.
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Capitulo V: Resultados y discusiones

Hacia una comprension global de los hechos

Comprender los fendbmenos educativos en torno a la EA, es un proceso complejo que
implica prestar atencion a los diferentes niveles de concrecion del curriculum (Pineda-Castillo
y Ruiz-Espinoza, 2021) en los cuales se toman distintas decisiones, hasta su implementacion
en la situacion de ensefianza. Planificar el Disefio Curricular Jurisdiccional, en términos de
Salinas Fernandez (1994) es planificar la ensefianza y ello implica no s6lo establecer objetivos,
contenidos, métodos y criterios de evaluacion, sino también pensar, valorar y tomar decisiones
sobre situaciones cotidianas y posibles acontecimientos situados e imprevisibles, aludiendo a
la dindmica del suceder de la ensefianza en las instituciones educativas. El autor sefiala que
detras de “‘un dia de clases’ hay algo més que una sucesion ininterrumpida de situaciones y
anécdotas fugaces colectivas e individuales, agradables y desagradables, publicas y privadas”
(p. 136).

Alvares Vallina (2011) plantea tres niveles, en los que se piensa la concrecion del
curriculum, el primero corresponde al disefio curricular prescripto, producto de un proceso de
seleccidn cultural de contenidos a ensefiar (Palamidessi y Gvirtz, 2006) al que también se lo
denomina Estructura Macrocurricular (Gonzalez 2010) o Propuesta Educativa, que considera
entre otras cosas, elementos de la identidad socio-institucional y de las demandas emergentes
del contexto. El segundo nivel de concrecion curricular es el que corresponde a la impronta
institucional en el Proyecto Educativo Institucional (Alvares Vallina, 2011), al que se
denomina también nivel Mesocurricular o Propuesta Curricular (Gonzéalez, 2010), en esta etapa
se desglosa las cuestiones técnicas, tedricas y metodoldgicas del curriculum.

Por dltimo, el nivel Microcurricular o Practica Pedagdgica (Gonzalez, 2010), que
expresa la programacion de la ensefianza para la concrecion curricular en todos los niveles
propuestos. Aqui “se detallan cada una de las unidades didacticas, con su correspondiente
orden, secuenciacién y desarrollo concreto” (Alvares Vallina, 2011, p. 152), implica pensar y
disefiar estrategias de ensefianza, que en su planeacion, se consideren los diagnésticos para
conocer el grupo de trabajo, las descripciones contextuales y coyunturales en los que se
encuentra la institucion, las metodologias de trabajo con sus propositos, técnicas y herramientas
a utilizar, y los procesos evaluativos de dicho corpus de conocimientos, dispuestos para su
ensefianza (Pineda-Castillo y Ruiz-Espinoza, 2021).

Estas aclaraciones son necesarias para pensar las formas, en que se expresan las

estrategias de ensefianza, y desde esta mirada dar cuenta de la EA en el BOP 53, ya que
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permiten evidenciar la complejidad que revisten dichas practicas educativas configuradas como

condiciones condicionantes de las realidades locales, las cuales se presentan a la hora de
identificarlas, describirlas y analizarlas en el plano de la ensefianza ambiental en la Orientacién
Agro y Ambiente.

Considerar estos tres niveles de concrecion del curriculum, permitira vislumbrar y
poner en tension, el como éstas configuraciones “configurantes” acerca del disefio curricular,
inciden directa o indirectamente sobre las decisiones de la ensenanza. Estas “decisiones” en
términos de Raimundo (2016) revisten el caracter de “una practica social “compleja y
multidimensional” en la que intervienen diversos elementos (sociales, culturales y politicos)
ideologicamente configurados y configurantes, que la convierten en una actividad ‘situada’ y
alavez ‘particular’ ” (p. 10). Se sostiene que son situadas, porque corresponden a un tiempo-
espacio especifico. Por ejemplo: “el dia del medio ambiente, ¢l 5 de junio del 2023, en las
instalaciones del colegio” y particulares porque “participaron estudiantes presentes ese dia,
quienes decidieron como harian la pintura, de otro modo seguro seria diferente” (Freiberger,

M., comunicacion personal, 25 de octubre de 2023).

Estructura Macrocurricular: pautas y practicas esperadas en torno a la Educacion
Ambiental

En palabras de Romero Chavez (2019), el nivel macrocurricular tiene que ver con las
decisiones politicas en términos educativos que se proponen a nivel nacional y provincial, cuya
aplicacién es obligatoria en marcos normativos. Para tal caso se consideran las leyes nacionales
y provinciales, asi como los documentos de programas y propuestas que son organizados por
expertos en la tematica. A este nivel y en el sentido de esta investigacion le corresponden la
implicancia de la EA en la implementacion de los propdsitos de la Ley Nacional de Educacién
Ambiental Integral, y los de la Ley Provincial de Educacion Ambiental, asi como los marcos
curriculares dispuestos en los documentos del Consejo Federal de Educacion y el Consejo de
Educacion de la Provincia de Misiones, como ser, el Disefio Curricular Jurisdiccional de la
Orientacion Agro y Ambiente. También se tiene en cuenta la inclusion o no de los marcos
conceptuales y orientadores de la EA dispuestos en documentos oficiales del Ministerio de
Educacion nacional, tales como “Estrategia Nacional Educaciéon Ambiental Integral”;
“Educacion Ambiental Integral, Documento Marco del Ministerio de Educacion”; “Educacion
Ambiental, ideas y propuestas para docentes-nivel secundario”; “Ambiente, Territorio y

Comunidad, una mirada desde la Educacion Ambiental Integral”; “Educaciéon Ambiental,
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construir sentidos compartidos”; “Ambiente de la Coleccion Derechos Humanos, Género y ESI

en la escuela”, entre otros.

Integralidad como horizonte para la ensefianza ambiental

En consonancia con lo expuesto, la Ley Nacional de Educacién Ambiental Integral N°
27.621, sancionada en el afio 2021, expone una concepcion de EA que integra las nociones
alojadas en los Marcos de Referencia de la Orientacion Agro y Ambiente, y establece una
Optica més holistica que contribuye a consolidar la ensefianza de lo ambiental en los diversos
escenarios educativos.

Esta normativa entiende a la EAI como “un proceso educativo permanente con
contenidos tematicos especificos y transversales, que tiene como proposito general la
formacion de una conciencia ambiental, a la que articulan e impulsan procesos educativos
integrales orientados a la construccion de una racionalidad, en la cual distintos conocimientos,
saberes, valores y practicas confluyen y aporten a la formacién ciudadana y al ejercicio del
derecho a un ambiente sano, digno y diverso. Se trata de un proceso que defiende la
sustentabilidad como proyecto social, el desarrollo con justicia social, la distribucion de la
riqueza, preservacion de la naturaleza, igualdad de género, proteccion de la salud, democracia
participativa y respeto por la diversidad cultural. Busca el equilibrio entre diversas dimensiones
como la social, la ecoldgica, la politica y la econdmica, en el marco de una ética que promueve
una nueva forma de habitar nuestra casa comin”*3,

Este panorama ha traido nuevos desafios en toda la estructura del sistema educativo,
repensando los ejes orientadores para la ensefianza ambiental en un Documento Marco para la
Educacién Ambiental Integral del Ministerio de Educacion que ha sido publicado en el afio
2022. El mismo plantea el abordaje de la EAI a partir de cinco ejes transversales:

1. Reconocer la complejidad del ambiente.
2. Analizar los problemas ambientales.
3. Ejercer nuestros derechos.
4. Generar un dialogo de saberes.
5. Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida.
Estos ejes orientadores proponen generar herramientas para la implementacion de la

integralidad de la EA, asignando sentido a partir de perspectivas tedricas y metodoldgicas que

13 Definicion tomada del Capitulo II “Definiciones” Art. 2°, Ley EAI N° 27.621
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organizan los contenidos y estrategias para la institucionalizacion de la EAI (Ministerio de

Educacion de la Nacién, 2022). El devenir de la progresiva aplicacion de esta legislacion, con
la creacion de espacios y herramientas para la discusion y problematizacion de las realidades,
tanto de las entidades estatales como de la comunidad social y educativa en torno a lo
ambiental, construyo diferentes frentes de visibilizacion e institucionalizacion de las actuales
demandas respecto al tratamiento de la cuestion ambiental.

En este sentido, el informe recientemente emitido por el Ministerio de Ambiente y
Desarrollo Sustentable de la nacidn, sobre la aplicacion de la mencionada normativa, expone
los avances que se han logrado tanto en el campo educativo formal como el informal. Interesa
rescatar de tal proceso, aquellas acciones que de algin modo inciden sobre la curricularizacion
de la perspectiva integral de la EAI. Con la entrada en vigencia de la Ley Nacional N° 27.621
de Educacion Ambiental Integral, se crea en la orbita del Ministerio de Educacion, dentro de
la Subsecretaria de Educacion Social y Cultural, y su Direccién de Educacion para los Derechos
Humanos, Género y Educacion Sexual Integral, el Programa de Educacion Ambiental Integral.

Bajo este programa, se articularon diferentes reuniones con numerosas jurisdicciones a
fin de promover la implementacion de la EAI, y establecer los lineamientos para construir lo
que seria luego la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI), y las
correspondientes Estrategias Jurisdiccionales de Educacion Ambiental Integral (EJEAI)
aludiendo a los mecanismos de negociacién e imposicion ocurridos en la escena de una
propuesta curricular (De Alba, 1991) que al decir de (Goodson, 2000, como se citd en Moreno
Olivos, 2017), dicha incorporacién a la ensefianza no consiste en una decisién imparcial, es un
ejercicio eminentemente politico, que trasciende las individualidades, y hace necesario la
participacién colectiva y social para lograr tales acuerdos. De este modo, la incorporacién de
la EALI al curriculum, no es posible sin hacerse presente numerosas tensiones que trascienden
diferentes aspectos sociales, culturales y politicos. Asi, el curriculum se torna un campo de
batalla, una arena politica (Moreno Olivos, 2017) en la que diferentes grupos sociales buscan
posicionar e imponer la educacién ambiental que piensan promover en sus jurisdicciones.

Se originaron diferentes materiales, producto de los aportes de la comunidad cientifica
que contribuyo a la confeccion del material “Ambiente” de la coleccion “Derechos Humanos
Género y ESI en la Escuela” del Ministerio de Educacion, y el cuadernillo “Ambiente,
Territorio y Comunidad. Una mirada desde la Educacion Ambiental Integral” entre los mas
destacados, mientras que también en la misma orbita ministerial se han confeccionado,
producido, impreso Yy distribuido numerosos ejemplares del Documento Marco del Programa

de Educacion Ambiental Integral, asi como de la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental
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Integral. Dentro del portal oficial de Educ.ar, se han elaborado y promocionado diversos

materiales audiovisuales sobre la tematica, dispuestos para el acceso publico.

Indagando la biblioteca institucional se ha encontrado un ejemplar del libro de
“Ambiente”, de la “Coleccién Derechos Humanos, Género y ESI en la escuela”, que ha llegado
al colegio en marzo del 2023. No se observa, presencia de materiales impresos en formato de
libro ademas de los documentos mencionados. No obstante, los docentes para sus trabajos
diarios suelen recurrir a materiales extraidos de paginas web, por su parte quienes estan a cargo
de asignaturas del ciclo basico suelen utilizar “noticias e informes que relatan cuestiones
vinculadas con alguna problematica ambiental” para trabajarlas en el aula “si no hay algin
material que los alumnos ya cuentan y que son de otra materia” (Freiberger, M., comunicacion
personal, 25 de octubre de 2023).

Por otra parte, en lo que respecta a formacion docente desde el Instituto Nacional de
Formacién Docente (INFoD) del Ministerio de Educacién, se organizaron y se dictaron
diferentes propuestas bajo el formato de curso (Figura V1), destinado a docentes de todos los
niveles educativos, a fin de interiorizarlos sobre la EAI, ademas de brindar herramientas
conceptuales y metodoldgicas para su abordaje en los territorios locales donde se emplazan los
establecimientos educativos.

Figura VII

Cursos y tematicas de formacion destinado a docentes realizados mediante la plataforma digital del
INFoD.

Junio y julio de 3.072 docentes “Educacion Ambiental Integral. Curriculum y Formacion

2022 Docente", desarrollado en conjunto con el Area de Desarrollo
Curricular y el Area de Politicas Estudiantiles del INFaD,
Ministerio de Educacién de la Nacidn.

Junio de 2022 10.962 docentes “Educaciéon Ambiental Integral. Enfoques, debates y normativa”,
con la participacion del equipo de Implementacion de la Ley
(Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible), el equipo
de Parlamento Juvenil del Mercosur y de la Direccion de
Experiencias de Educacion Cooperativas y Comunitarias,
Ministerio de Educacién de la Nacién.

Noviembre de 3.499 docentes “El abordaje de los temas ambientales en el aula” con la

2022 participacion de referentes y docentes de las provincias de Entre
Rios, Chaco, y Santa Fe. También participd el Programa Nacional
de Educacion Solidaria del Ministerio de Educacion de la Nacion
acompanando un proyecto de una escuela de Chubut.

Nota: Informe de avances de la implementacion de la Ley 27.621 de Educacion Ambiental Integral,

Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sustentable.
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Como ya se dijo, la aprobacion de la normativa nacional de EAI, contribuyé a la

organizacion de la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI) cuyo
proposito es el acompafiamiento de las jurisdicciones en la implementacion de la politica
ambiental educativa (Azcona, M. S., et. al., 2022). La estrategia nacional como enfoque que
interpela, moviliza y hace repensar “los modos de pensar el mundo y vincularnos con la
naturaleza, las practicas de ensefianza y la construccion de conocimiento, la relacion entre la
escuela y la comunidad, y la construccion de ciudadania y participacion comunitaria” (p. 12).
Por otro lado, sugiere a las jurisdicciones, tras la revision de sus planificaciones, consoliden
una EA desde el sentido critico, situado y comunitario en pos de que, cada una responda a las
demandas y singularidades de sus territorios. Propone como grandes dimensiones para el
abordaje de la EAI las siguientes:
e Educacion humanistica y ética
e Educacion politica
e Educacion para la accion
En cuanto a procesos de aprendizaje la ENEAI sugiere un enfoque interdisciplinario
que genere proyectos y acciones colectivas, poniendo en dialogo diferentes areas, disciplinas y
saberes. Una mirada compleja, aludiendo a la posible construcciéon de conocimientos con los
que se logre interconectar e interrelacionar distintos aspectos, dimensiones y habilidades. Un
enfoque transversal atendiendo a propuestas curriculares que promuevan espacios de anclaje
de diversas problematicas educativas como los Derechos Humanos, género, interculturalidad,
entre otras. Y, desde un enfoque inclusivo, garantizar el acceso a los procesos de formacién a
toda persona sin distincion ni diferenciacion alguna (Azcona, M. S., et. al., 2022).
La Estrategia Provincial de Educacion Ambiental (EPEA) de la provincia de Misiones,
recorre sus apartados problematizando diversas problematicas emergentes que le son propias a
la provincia, aunque comparten ciertos rasgos con otros casos (Sautu, 2005). Este documento
establece como factor clave para el desarrollo de la EA, la participacion ciudadana, la
disposicion de recursos didacticos de calidad y sistematizacion de experiencias de EA,
capacitacion y formacién, y la responsabilidad empresarial social. A estos factores, se
establecen como ejes transversales para la accion al rol de la mujer como protagonista activa
para la transformacion esperada, la articulacion con otros actores que realizan EA, y el enfoque
integral del abordaje ambiental debido a su complejidad e integralidad para una educacion
transformadora, critica y situada.
Las problematicas ambientales que fueron trabajadas en los diferentes encuentros,

jornadas y reuniones que establecieron como resultado el documento de EPEA, trastocan la
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participacion y compromiso social respecto a la aplicacion de la EA en todas sus dimensiones

y alcances; la pérdida de biodiversidad por factores multicausales; la gestion de residuos, su
disposicion, la quema y la consecuente contaminacion; los cambios en el uso del suelo sin un
ordenamiento territorial adecuado; la degradacién de las cuencas hidrograficas; el uso
inadecuado de productos fitosanitarios; entre otros que constituyen los ejes problematizadores
de la realidad ambiental en la provincia. A estas variables, se suman las actividades de
explotacion de las tierras, las cuales poseen practicas culturales arraigadas de manejo de los
recursos, que en la mayoria de los casos conducen a desencadenar los mencionados problemas
asociados a la relacion humano-naturaleza.

Llevar estos planteos a las aulas, innegablemente conlleva un proceso de innovacion en
las practicas de ensefianza, en la revision de perspectivas y corrientes de pensamiento tanto de
la educacion como de lo ambiental, y principalmente una mirada holistica respecto a “las
necesidades y caracteristicas de la sociedad, los fines educativos emanados de las instancias
gubernamentales, y las tendencias de la profesion segn sus practicas” (Gonzalez, 2010, p.3)
entre otros. Es decir, contemplando las nuevas miradas que se plasman sobre el DCJ, poniendo
en tension ese compendio “rigido” de contenidos a ensefiar, y prestando atencion a las
configuraciones actuales de las necesidades respecto a la conflictividad ambiental al que
sefialan los autores, se hace necesario integrar en las aulas, los principios de accion educativos
que establecen estos documentos (Documento Marco para la EAI, Estrategia Nacional de EAI,
Estrategia Provincial de EA) y los que estan descritos en el DCJ de la orientacion Agro y
Ambiente, a fin de profundizar en la problematizacién y la corresponsabilidad para la gestion
ambiental de los bienes naturales y sus implicancias en las actividades agropecuarias de la
region.

En lo referente a las estrategias de ensefianza de la EAI, el material del Ministerio de
Educacion de la Nacion denominado “EAI, Desafios de la Educaciéon Ambiental Integral en la
escuela secundaria: Orientaciones para la ensefianza en clave ambiental” publicado en el afio
2023, retoma las apreciaciones y nociones de los documentos nacionales descritos, y propone
marcos de referencia para pensar la ensefianza desde la transversalidad como eje de accién. En
este sentido, sostiene que tal como se evidencia en el DCJ de la Orientacion en Agro y
Ambiente, existen contenidos ambientales para su abordaje dentro de los espacios
institucionales, y el desafio es pensarlos desde la transversalidad y complejidad acorde a las
emergentes situaciones y/o fendmenos actuales. Propone para ello estrategias de ensefianza
como el Estudio de Casos, las Investigaciones Escolares, los Proyectos Integrados, el

Aprendizaje Basado en Problemas y los Mapeos Colectivos.
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El Disefio Curricular Jurisdiccional (DCJ) de la Orientacion Agro y Ambiente, se

La Educacion Ambiental en el Disefio Curricular Jurisdiccional

ampara bajos los preceptos de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, su despliegue
argumentativo delimita como objeto de estudio, discusién y problematizacion al agro y al
ambiente. En el primer caso, refiere al conjunto de actores, relaciones y procesos afectados a
las actividades agrarias, mientras que al segundo corresponde al ambiente como base de las
transformaciones que se dan mediante las actividades mencionadas. Los Marcos Nacionales de
Referencia para el Bachiller en Agro y Ambiente, aprobados por Resolucion del Consejo
Federal de Educacion (CFE) N° 190/12 proponen profundizar el conocimiento de los procesos
y problematicas referidos en el DCJ, involucrando la dimensién econOmica, institucional,
sociocultural, ambiental y la interaccidn entre éstas. En este documento se establece para la
ensefianza de la orientacion la concepcion de ambiente rural definida como “una unidad de
analisis general que incluye procesos de valoracion, transformacion y apropiacion de la
naturaleza en el marco de proceso y actividades agrarias y rurales en territorios especificos”
(CFE, 2012, p. 1). Entre los recortes analiticos puntualizan la nocién de agroecosistemas
entendiendo a tales procesos como ecosistemas sometidos frecuentemente a modificaciones
ante el accionar humano, tanto a escala individual como a escala social, de los usos de los
recursos naturales y las interacciones que pueden darse entre estos planos.

A merced de ello, se espera que las/os estudiantes adquieran herramientas tedricas y
metodoldgicas para identificar y examinar criticamente los procesos del desarrollo rural, donde
la nocidn de sustentabilidad no se limite a una cuestion aislada y especifica para el manejo de
los recursos naturales, sino que considere la totalidad en que los aspectos econémicos,
politicos, sociales y culturales inciden en dicha dinamica. Bajo la nocion de Desarrollo Rural
Sustentable el documento de los Marcos de Referencia integra tres grandes dimensiones a tener
en cuenta para la orientacion de la ensefianza:

e Laidea de inclusion social, que contempla entre otras cuestiones la diversidad

étnica y cultural y la superacion de las desigualdades sociales;

e la importancia de la participacion social organizada en la gestién de los
recursos y del territorio, para promover procesos de inclusion social y cultural,

de desarrollo productivo y redistributivo a favor de los sectores de menores

recursos;

e la importancia de la dimensién institucional, es decir, la posibilidad de

articulacion entre instituciones locales, incluyendo la escuela, necesaria para
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que los estudiantes puedan pensarse como protagonistas, junto a otros

integrantes de la comunidad, en acciones de desarrollo rural sustentable,

orientadas a la transformacion de la realidad local. (CFE, 2012, p. 2)

Bajo estas acepciones, segun la misma resolucién del CFE la finalidad de la orientacion

Agro y Ambiente promueve:

La formacion politica y ciudadana del estudiante tanto porque le aporta herramientas,
conceptos y categorias de analisis para interpretar fendmenos sociales, econémicos,
institucionales y ambientales propios de la ruralidad, cuanto porque lo habilita a
intervenir en cada espacio rural local desde una perspectiva critica, democrética y

transformadora de la realidad. (p. 3)

Se fomentan entre los saberes prioritarios que las/os estudiantes “reconozcan y
comprendan las relaciones entre tipos de manejo de bienes naturales y servicios ambientales y
posibles problemas ambientales que se deriven de ellos”, y “desarrollen capacidades para
participar en la planificacion de experiencias de intervencion socio-comunitaria para la
resolucion de problemaéticas ambientales agrarias a través de la investigacion-accion” (CFE,
2012, p. 5).

El Disefio Curricular Jurisdiccional, al respecto, sostiene en concordancia con la
mencionada resolucion del CFE, como objeto de estudio, discusién y problematizacion al agro
e incluye en dicha categoria sus actores, relaciones y procesos vinculados con las actividades
agrarias y agroindustriales; por otro lado, al ambiente, a través del analisis de los ambientes
agrarios, sus componentes (fisico-naturales y sociales) y dinamica. Enfatiza que, para el
andlisis de tales categorias, se requieren de abordajes desde distintos recortes analiticos a fin
de comprender la complejidad de los mismos. En este encuadre general de la Orientacion Agro
y Ambiente, se describen como ejes transversales de andlisis a los sujetos agrarios y a los
ambientes agrarios, considerando las dindmicas y conflictos que emergen de esa interaccion y
de las relaciones e interacciones entre los componentes y elementos que conforman tanto a
sujetos como a los ambientes.

Esta apertura analitica propuesta en el DCJ, predispone a pensar la ensefianza, desde
diferentes frentes y perspectivas que permitan a estudiantes y docentes encontrarse en

situaciones que interpelan la realidad e incluso la propia EA (Sauvé, 2010), si se piensa a la
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enseflanza como un hecho politico-pedagogico (Corbeta y Sessano, 2021) cuyo

posicionamiento invita a construir procesos, en lo referente a la EA, para consolidar un sujeto
activo, participativo, critico y reflexivo respecto a su entorno. En este sentido, se considera al
docente como mediador del curriculum (Gimeno Sacristan, 1988) cuyas decisiones tenderan a
reproducir y/o producir préacticas a partir de lo que se establece como valido para la ensefianza
en el mencionado DCJ.

Al respecto sefiala una docente del BOP 53, “en el DCJ de Agro y Ambiente, lo que
esta escrito ahi, hay muchas cosas que no siempre pueden trabajarse en el aula, uno va viendo
cémo ir tomando los contenidos de las asignaturas. Hay materias que se pueden adaptar mas y
permiten trabajar mejor con los alumnos, en otros casos, se toman problematicas que pueden
observarse aca cerca y trabajar en el aula con eso” “Hay veces que introduzco temas que no
estan en el disefio, porque considero que se merecen trabajar en las aulas, y a veces, los
estudiantes mismo proponen esos temas” (Freiberger, M., comunicacion personal, 25 de

octubre de 2023).

Estructura Mesocurricular: acciones y propuestas institucionales de Educacion
Ambiental

Historicidad y construccion de acciones de Educacion Ambiental en el BOP 53

Comprender el como y por qué suceden los fendmenos sociales a los que alude Sautu
(2005) implica también comprender las condiciones bajo las cuales son configuradas las
acciones, y de alli cbmo se compone la dindmica realidad en la que los sujetos interactian y
conviven. La sucesion de hechos que hacen a la historia de la institucion educativa, e impregna
en ella, cierto sentido de identidad que es uno de los elementos claves a tener en cuenta para
entender los procesos que alli suceden. Teniendo en cuenta esta particularidad resulta relevante
recuperar lo enunciado por la directora de la institucion escolar durante la entrevista, en la que
comentaba las “acciones ambientales” realizadas desde los inicios institucionales, afirmando
que “desde que arrancamos con los primeros pasos del colegio, lo primero que hicimos fue
justamente plantar arboles en el patio, del que en ese momento era el patio del colegio” (Wistke,
R., comunicacion personal, 06 de septiembre de 2023). El plantar arboles al iniciar con lo que
hoy es el BOP 53, pudo haber sido un acto aislado que bien marcaria otro rumbo institucional,
no obstante fueron acciones que se vieron fortalecidas con los posteriores acontecimientos en

materia educativa, algunos de los cuales se mencionan a continuacion.
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Los registros del libro histdrico, ponen de relieve estas acciones que suceden en el plano

de lo Mesocurricular (Gonzalez, 2010), e implican las decisiones institucionales respecto al
sucesivo acontecer educativo. La Orientacion Agro y Ambiente comienza a hacerse carne en
lo institucional, cuando una plantacion de arboles en el patio del establecimiento lleva el lema
“cuidemos nuestro planeta y plantemos arboles” (Libro Historico BOP 53), de alli sucedieron
actividades institucionales como la jornada “Juntos por el Medio Ambiente” celebrada el 2 de
junio del 2012. En esta instancia, se realizaron talleres y se reacondiciono el jardin institucional,
realizando la plantacion de especies ornamentales y arboles, ademas de la construccién de
canteros con piedras.

El mismo registro institucional, retrata entre otros acontecimientos, el
acondicionamiento del actual espacio que el colegio considera como “Jardin Botanico”, en el
afio 2015 estudiantes y docentes, realizan la limpieza de un &rea del lugar buscando generar en
la comunidad educativa responsabilidades sobre la preservacion de los ecosistemas locales bajo
el lema “Preservacion de la Selva Misionera”. En la ocasion, las actividades recaen sobre el
area de Biologia, lo que hace evidente en ese entonces, una mirada conservacionista (Bachman,
2008) orientando los esfuerzos a la preservacion de la naturaleza y los recursos naturales. Méas
alla del posicionamiento ideologico imperante en ese entonces, la idea del “Jardin Botdnico”
como espacio para el contacto real con los ecosistemas naturales y su estudio, ha ido
prosperando al correr de los afios.

En el afio 2015, la comunidad educativa participa de los eventos de la Estudiantina en
la localidad de San Vicente, en la ocasion presentan una carroza que, realizada mayormente a
partir de material reutilizado, retraté la importancia de la preservacion de la diversidad
biol6gica para la humanidad. Este evento, reine a la mayor parte de las instituciones educativas
del municipio, cada una de las presentes, propone segun sus ideales y condiciones una tematica
social que dé cuenta de las problematizaciones actuales. EI BOP 53, entre otras instituciones,
propone lo ambiental como valor para promover la concientizacion y sensibilizacion sobre el
actuar humano y sus efectos en el ambiente natural. Las y los docentes participantes de esta
actividad sostienen que ‘“‘son importantes estas actividades para promover la conciencia
ambiental y desarrollar en los estudiantes actitudes y predisposicion a aprender de otra manera
que no sea s6lo en el aula” (Witske, R., comunicacién personal, 02 de agosto de 2023).

La participacion institucional en otros espacios, permitio la visibilizacion de los
principios educativos que promueve el BOP 53, en tales circunstancias. Ademds del “hito
institucional de la participacion en la estudiantina de ese afio, con el cual el colegio se hizo del

reconocimiento y de premios varios” (Witske, R., Comunicaciones Personales, 02 de agosto
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de 2023) la participacion en el Honorable Concejo Deliberante de San Vicente, permitio que la

institucion presentara en dos oportunidades el “Proyecto del Jardin Botanico BOP 53 (ver
Anexo: Imagen 4). Las sesiones del Consejo Estudiantil, celebrada cada afio en el mes de
septiembre, abre las puertas a que estudiantes en el marco de sus instituciones presenten
propuestas de relevancia social para ser tratadas en el recinto municipal. Lo interesante del
espacio y su preservacion como puede observarse en la imagen referenciada recientemente, es
el impacto en el paisaje que han generado las explotaciones agricolas que limitan a dicho
espacio, ello permitiria ampliar y enriquecer los abordajes de la EA, en relacion a lo ambiental
y la actividad agropecuaria caracteristica de la zona.

El inicio de actividades institucionales establecié numerosos desafios, la directora
menciona los acontecimientos de la siguiente manera: “no contdbamos con infraestructura
suficiente, teniamos un aula que nos cedid la escuela primaria 49, y reacondicionamos la
antigua casita del portero, para poder comenzar con las clases en febrero del 2011” “los
estudiantes y algunos padres fueron claves, con ellos se construyd la letrina de ese entonces y
otras condiciones que se necesitaban” (Witske, R., comunicacion personal, 02 de agosto de
2023), si bien el Disefio Curricular de la Orientacion Agro y Ambiente, lleva como registro de
aprobacion, la Resolucion N° 048/13, la orientacion ya habia sido establecida previamente por
Resolucién 796/10 del Ministerio de Cultura, Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia
de Misiones, que se enmarca dentro de la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°
84/09 que define entre las ofertas educativas la “Educacion Secundaria Orientada”.

Pueden afirmarse entonces, que los inicios del BOP 53, constituye un doble desafio,
por un lado, las condiciones edilicias y de infraestructura que requieren el aporte de la
comunidad para que pueda reunir las condiciones necesarias para el dictado de clases en el
2011, y por el otro, iniciar un camino de construccion de una identidad con acciones vinculadas
a la nocién de Agro y Ambiente, el cual seria su orientacion luego del 2013. Estas primicias,
dan cuenta de que el curriculum real u oculto (Dussel, 2012) propone y ensefia cuestiones que
no siempre devienen del curriculum prescripto, es decir, tanto la institucién como los docentes
en sus roles de mediadores del curriculum (Gimeno Sacristan, 1988) cuentan con cierta libertad

para que la ensefianza de sus contenidos y las estrategias se adeclen a las realidades imperantes.

La planificacion institucional como estrategia para la Educacion Ambiental

Como se mencioné anteriormente, la planificacion mesocurricular (Gonzalez, 2010)
contiene entre otras herramientas, el Proyecto Estratégico Institucional (PEI) donde se

establecen los marcos generales de la ensefianza, que el BOP 53 en este caso, aspira como
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entidad formadora. Alli se alojan cuestiones vinculadas al actual Regimen Académico Marco

(RAM), Plan Institucional Anual de Evaluacion (PIE) y el Acuerdo Institucional de
Convivencia (AIC), asi como los proyectos que presentan docentes de diferentes areas.

Dimensionar, el porqué y el como de las acciones institucionales (Sautu, 2005) implica
necesariamente comprender la estructuracion institucional que conforma la configuracion
espacial de los escenarios donde suceden los actos educativos, en este sentido, y como ya se
dijo, los inicios del BOP 53 configuraron una determinada forma de actuar institucional, que
en el devenir de los afios conquistaron no solo el reconocimiento social sino también un mayor
grado de crecimiento. Es asi que, en cuanto a Recursos Humanos el BOP N° 53, al afio 2023,
posee 23 docentes distribuidos entre los diferentes espacios curriculares, y una matricula de
130 estudiantes (41 en 1° afio, 25 en 2° afio, 26 en 3° aflo, 21 en 4° afio y 17 en 5° afo).

Como estructura organizacional posee una direccion, una secretaria, una preceptoria, y
un personal de maestranza. Entre los espacios fisicos identificados, y en relacion a
infraestructura pueden nombrarse 5 aulas, 1 laboratorio, 1 cocina, 1 biblioteca/sala de
profesores, 1 direccion, 1 secretaria, 1 piso tecnoldgico, 1 sala de usos varios, sanitarios; y en
lo referente a espacios de recreacion una cancha de futbol y una cancha de voley/béasquet. Por
otro lado, el patio de la institucion como jardin donde se plantan y cuidan especies varias
ornamentales, ademas del espacio del futuro Jardin Botanico, donde existe un remanente de
selva misionera, ademas de nacientes naturales de agua que posibilitan a la institucién la
realizacion de mdltiples acciones educativas como, visitas guiadas mediante actividades de
indagacion sobre los procesos y servicios de los ecosistemas naturales, de sus interrelaciones e
interdependencias, proyectos de investigacion sobre la importancia de la preservacién se estos
espacios en las chacras* de los productores, entre otros.

La biblioteca es el espacio donde ademas de alojarse libros y otros elementos, se
almacenan recursos didacticos producidos por los estudiantes en las diferentes asignaturas.
Pueden observarse laminas y afiches referentes a trata de personas, figuras geométricas,
laminas sobre el medio ambiente y actividades agricolas, lo que evidencia las producciones que
vienen realizando en torno a lo ambiental. Se contabilizan mas de 30 maquetas y laminas que
grafican alguna temaética ambientalizada. Las carpetas de producciones varias, evidencian el

tratamiento de problematicas ambientales vinculadas a las actividades agricolas de la zona. Las

14 Con este término-de uso cotidiano localmente- se refiere a las unidades productivas o EAPs descritas en el
apartado “La comunidad del Cruce Londero Alicia”, que constituye el modo de vida y explotacion agricola de las
y los estudiantes y sus familias.
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mismas corresponden a proyectos de investigacion, trabajos practicos y soportes de

exposiciones en jornadas y eventos institucionales.

Los espacios aulicos, poseen una disposicion tradicional, aunque en oportunidades
docentes y estudiantes realizan actividades educativas fuera de ellas, habiendo sucedido en el
patio, en las sombras de los arboles, en el espacio del comedor u otro. No obstante, se registran
diversas producciones en cada una de ellas y en sus armarios. En el aula de primer afio hay
pinturas en laminas que realizan los estudiantes en el marco de la asignatura de artistica, sobre
la cuestion ambiental. Se visualizan tematicas ilustradas sobre el cuidado del agua, de la
diversidad bioldgica y del suelo. En segundo afio, laminas sobre el dia mundial del suelo, dia
del medio ambiente y otras pinturas artisticas que reflejan problematicas ambientales. En el
aula de tercer afio se encuentran algunas laminas donde se exponen mapas conceptuales sobre
el medio ambiente, con algunas iméagenes impresas y dibujos a mano alzada que retratan las
problematicas que los estudiantes identifican en la zona. En el aula de 4 afio, se visualizan
laminas que contienen iméagenes y trazos textuales que hablan sobre incendios forestales, la
sequia, el uso y manejo del suelo en la agricultura, el cuidado de las nacientes naturales de
agua, alimentacion saludable, la agroecologia, la contaminacion de los cursos de agua por
accion de agrotéxicos y el cambio climéatico y sus efectos (tormentas, precipitaciones
pronunciadas, inundaciones, olas de calor extremo). En quinto afio, se encuentran laminas
colgadas en la pared sobre diferentes problematicas ambientales, agroecologia, manejo de
cultivos y enfermedades, entre otras.

Como se sefiald los espacios educativos son estructuras configuradas, a la vez que se
constituyen en configurantes. Tal es asi, que el PEI del BOP 35, hace mencién a diferentes
condiciones del espacio institucional y que de alli surgen las propuestas de accion del colegio.
De acuerdo con Diana Guinao (2022) el Plan Estratégico Institucional (PEI), es una
herramienta institucional que ha surgido con la Ley Federal de Educacion de 1993 y ha sufrido
numerosas reconfiguraciones al pasar el tiempo, pasando a ser reconsiderada en la actual Ley
de Educacion Nacional N° 26.206. En términos de la autora, es un documento que integra
cuestiones técnicas, éticas, ideoldgicas, politicas y culturales del quehacer institucional, que
guia y orienta el accionar del colectivo. En este sentido, el PEI del BOP 53 es una herramienta
que vislumbra la meta o propdsito educativo del colegio siendo éste “brindar un espacio abierto
de capacitacion, inclusion, integracion y aprehension fortaleciendo el crecimiento personal
basado en los valores, a través de los distintos lineamientos pedagogicos y politicas

socioeducativas” (PEI BOP 53, 2023, p. 3). La definicion de esta linea de accidon en términos
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de la autora “delimita el rumbo a seguir, dando la posibilidad a pensar, ensayar, proyectar,

mejorar, analizar, decidir, anticipar e intermediar” (Guinao, 2022, parr. 15).

Respecto al PEI, sugiere que existen elementos importantes a atender para su
elaboracion:

Considerar las condiciones epocales en los que se tiene en cuenta los grandes cambios
que se dan en diferentes planos y que de alguna manera nos afectan primero como sujetos,
luego como institucion. En lo referente al PEI del BOP 53 para el afio 2023, no se suscitan de
manera clara aquellos referentes normativos que afectan o pueden llegar a afectar directamente
el quehacer educativo en torno a la EA. En relacion a ello se deja expuesto que “a través de las
diferentes Politicas Educativas que llegan a la institucidn apostamos a ser un espacio
organizado, con respeto donde haya responsabilidad e igualdad de derechos y obligaciones para
todos los alumnos y equipos de trabajo” (PEI BOP 53, 2023, p. 2). Si bien, con politicas
educativas pretende incorporar al amplio abanico de definiciones y acciones a las que se adhiere
y pone en préctica el colegio, no detalla aquellas que serian constituyente del eje central de la
formacion de las y los estudiantes, tal como lo manifiesta en el perfil del estudiante del BOP.

De este modo, el “afianzar una politica de EA que posibilite realizar acciones en los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo nacional para la formacion de perfiles
afines a la educacion y gestion ambiental” que propone el Compromiso Federal Para la
Educacién Ambiental (CFE, 2017) manifiesta las ambigliedades de tales acciones que con la
Ley Nacional de Educacion Ambiental Integral y los documentos de Acuerdos Marcos para la
EA, mas recientes, se incluyen o se excluyen de las propuestas institucionales, evidenciando
asi carencias que ponen en peligro los propositos recientes de los logros normativos a nivel
nacional.

Analizar las précticas en situacion, es decir, “considerar el escenario en que ocurren
(...) desde el lugar que habitamos, en el que tejemos sentidos, juntos con los otros” (Guinao,
2022, parr. 9). Al respecto, se presenta una descripcion en clave de especificar las
caracteristicas generales del establecimiento, ademas de aquellos provenientes de la poblacion
de donde vienen las y los estudiantes que asisten al BOP 53, asi como las posibilidades de
establecer diferentes horizontes que deberan orientar las acciones que se realizan en el colegio.

Hacer una lectura y relectura de la realidad escolar, desde las dimensiones
pedagdgica, comunitaria y administrativa se construye un diagnostico a partir del cual
establecer un estado institucional y de alli pensar los abordajes que integren en su accionar las
diversas dimensiones de las trayectorias educativas (Guinao, 2022). El PEI, enuncia entre sus

apartados diferentes aspectos que hacen a la lectura de la realidad institucional, no obstante, no
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hay descripciones que integren la impronta ambiental donde se ubica o emplaza el

establecimiento, ni declaraciones sobre los espacios naturales que preservan remanentes de la
selva misionera, los cuales han sido presentados por la misma institucion para su revalorizacion
y preservacion como Jardin Botanico en el Consejo Deliberante de la Municipalidad de San
Vicente.

Revisar las condiciones institucionales que estructuran el funcionamiento del colegio,
remite a “mirar lo que ocurre en la escuela a partir de las normas que regulan y ordenan lo
institucional” (Guinao, 2022, parr. 11) y revisar los patrones o criterios con los que se definen
los propositos u objetivos que actian como reguladores de las practicas educativas. En este
orden, los parametros antes observados entre otros, permiten distinguir dentro de un marco
didactico-pedagogico, en el apartado de objetivos generales, que se esperan que las y los
estudiantes puedan:

-Integrarse a la comunidad a partir de los proyectos de la institucion

-Estar instruidos para la elaboracién y ejecucién de proyectos para el beneficio personal
y comunitario, capaz de integrar asociaciones de productores (cooperativas)

-Integrar y relacionar todas las actividades aprendidas en la escuela

-Estar capacitado para llegar al nivel superior (universitario, terciario)

-Desarrollarse  como persona aprovechando los derechos y obligaciones con
responsabilidad, respeto e igualdad

-Actuar como ciudadano critico, responsable, creativo TENIENDO EN CUENTA LA
PRESERVACION DEL MEDIO AMBIENTE (PEI BOP 53, 2023 p. 4).

Implementar nuevos encuadres de intervencién, y desde alli plantear lineas de accion,
refiere a la posibilidad de encarar nuevos desafios y emprender otros caminos, en este sentido
el PEI 2023 del BOP 53, posee diferentes propuestas que, en el marco de su objetivo principal
como institucién formadora, sugiere otros horizontes de acciones tendientes a brindar diversos

espacios de formacion y recreacién a la comunidad educativa.

Proyectos institucionales en el marco del PEI 2023

“Fotonovelas 2023
Presentada por las docentes del area de Lengua y Literatura, es una propuesta que

articula el espacio curricular de Lengua y Literatura con la asignatura de Educacion Artistica.
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Persigue generar opciones para reforzar la lectura, la narracion, la fotografia y la actuacion en

los estudiantes, como método de narracion sobre las historias locales. Entre los objetivos
establecidos se propone a partir de la ejecucion del proyecto que los estudiantes puedan
“afianzar los ejes centrales de lectura y escritura, seguridad vial, medio ambiente y Educacion
Sexual Integral” ademas de buscar que éstos desarrollen interés por investigar los hechos
locales, sus configuraciones en el paisaje rural, las vivencias y experiencias del entorno, vy,

utilicen estos dispositivos comunicativos para expresar dichos descubrimientos.

“Proyecto de Investigacion e Intervencion Sociocomunitaria”

Presentada por la docente del area de Proyecto | y I, e integra a la misma las areas de
conocimiento de Lengua y Literatura y Formacion Profesional Especifica. Esta propuesta
pretende que las y los estudiantes elaboren una idea proyecto de investigacion en teméticas a
fin a la orientacion “Agro y Ambiente”, con ellos se propone lograr que éstos construyan una
mirada critica y reflexiva hacia aspectos de la produccion rural actual. Como propoésito general
se espera que las y los estudiantes puedan “crear un espacio e investigacion que les permitan
generar herramientas y conocimientos sobre las nuevas practicas agricolas amigables con el
ambiente”. A través de ello se procura que puedan “Conocer e implementar técnicas
agroecologicas y agrarias de importancia actual” y “Desarrollar un pensamiento critico y

reflexivo sobre tales cuestiones”.

“Proyecto Vida Activa y Alimentacion Saludable”

Proyecto interdisciplinario que retne areas de Salud y Ambiente, Educacion Fisica,
Agroecologia, Historia y otros campos que deseen sumarse. Se propone con actividades como
la investigacion, elaboracion de dispositivos de exposicion (infografias, carpetas tedricas),
charlas informativas, stand de presentacion, entre otros, generar una jornada institucional de
cambio de actividades, en la cual las y los estudiantes presenten sus trabajos en los medios
seleccionados. El propdsito de la misma es concientizar y sensibilizar sobre el consumo
responsable asi como las pautas agroecoldgicas de produccion que contribuyen a la inocuidad

de los alimentos.

“Proyecto El Patio Escolar: un espacio agroecologico”
Se propone desde las asignaturas que componen el ciclo orientado generar espacios de
exploracion, investigacion, intercambio y reflexion sobre las actividades agricolas realizadas

en la region, a raiz de una arraigada practica cultural irracional sobre el uso de los recursos
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naturales, para pensar alternativas que mediante el abordaje critico de los contenidos de las

asignaturas puedan revertir ciertos efectos sobre el medio ambiente ocasionados por tales
practicas. Entre los contenidos a trabajar se encuentran abono organico, curvas de nivel, plantas
aromaticas y repelentes de insectos, métodos de propagacion de plantas, purines e insecticidas,
jardines y espacios de jardin, herramientas del jardin, entre otros, para que las y los estudiantes
puedan “conocer e implementar técnicas agroecoldgicas que mejoren la calidad del patio
escolar, producir plantines para el arreglo del mismo y reconocer e implementar elaboracion
de abonos y sustratos a partir de materiales presentes en el entorno y su reciclaje”(PEI BOP 53,
2023 p. 34).

Como se ha mencionado el PEI 2023 posee diferentes propuestas de trabajo que se
enmarcan institucionalmente en los desafios de la ensefianza. No obstante, con una fuerte
relacion con la EA, se han presentado dos proyectos que incluyen en ellos, tanto contenidos
especificos de una asignatura como aquellas interrelaciones de diferentes espacios curriculares.
“Los proyectos presentados casi siempre revisten cardcter de “jornada” que para nosotros del
BOP 53, implica un cambio de actividades, es decir, en vez de dar clases en las aulas, los profes
utilizan los horarios de la mafiana para que los estudiantes realicen actividades segun el
proyecto presentado, asi tenemos la Fiesta Junina, donde ellos arman sus trabajos y sus estantes,
con los motivos de dicha fiesta. Obviamente, cada proyecto del PEI se notifica a la supervision
para que estén sabiendo los superiores sobre las actividades del BOP. Por suerte, siempre hay
bastante libertad en esas decisiones, de qué cosas hacer en el colegio con los estudiantes,
depende mucho de cada docente también” (Witske R., Comunicaciones Personales, 2 de agosto
de 2023).

El interés en presentar dichas propuestas por parte de los docentes, puede variar, y esa
variacion puede darse por diversos motivos y factores. Podria decirse que no poseen formacion
en EA, desconocen estrategias para el abordaje e incluso como lo sostiene una docente,
“mayormente uno se dedica a trabajar desde el lugar que se formo, y se centra en la asignatura,
con eso, nNo es que uno no trabaje cosas del ambiente, sino que colabora por ejemplo en los
proyectos inter area, en las jornadas, y también siempre que se pueda se concientiza sobre tema
de cuidado del medio ambiente como la disposicion de la basura que generamos en el colegio,
los estudiantes compran muchas cosas con bolsitas o papeles, y se habla sobre adénde va a
parar eso” (Caceres, M., comunicacion personal, 06 de septiembre de 2023).

Gonzalez Gaudiano (2017, como se cito en Sande, 2022) sostiene que la institucion
educativa es un lugar privilegiado para la construccién de visiones, posiciones y disposiciones

sobre el mundo, hacer de dicho espacio, el uso de ese privilegio sera responsabilidad del
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docente, en su rol de mediador decisivo (Gimeno Sacristan, 1988) entre el curriculum y los

estudiantes, es decir, un modelador de los contenidos dispuestos, en este caso en el DCJ de
Agro y Ambiente, y de los cddigos que estructuran esos contenidos. Respecto a ello, puede
suceder que el enfoque de la EA que prevalece entre los docentes sea el de una educacion para
el desarrollo sostenible (Sessano, 2014) y no una ensefianza que brinde herramientas para
interpretar y trabajar con la complejidad de la conflictividad ambiental imperante.

Pese a la baja participacion de los docentes respondiendo la encuesta, se rescatan las
expresiones y enunciaciones de cada uno en relacion a los planteos realizados, que de algin
modo manifiestan de manera explicita o implicita los intereses del grupo. Sobre la formacion
en EA, conforme a la Figura VIII, el 71,4% de los profesionales manifestaron tener durante su
formacion inicial una o varias asignaturas referidas a la tematica, el restante afirma no haber
tenido ninguno. Estos espacios se distribuyen mayormente entre instancias de talleres, jornadas
y congresos, mientras que un 14,3 % refiere a una asignatura del Plan de Estudios de la carrera
que han cursado. Este panorama evidencia el escaso abordaje que recibia la Educacion
Ambiental como parte de los contenidos curriculares de los diferentes profesorados, si bien
aparecen instancias complementarias como los mencionados, la mayoria de los encuestados no

las reconocen como parte del plan de estudios.

Figura VIII

Respuestas obtenidas sobre las asignaturas o espacios curriculares cursados durante la formacion
inicial de las/los docentes del BOP 53, afio 2023.

@ No recuerdo

@ Un solo espacio/asignatura
Varios espacios/asignaturas

@ Ninguno

Nota: obtenido de la encuesta “Estrategias de ensefianza en EA del BOP 53”
Actualmente con el grado de relevancia que adquiere lo ambiental, “se considera

necesario tener ciertos conocimientos que permitan el abordaje de eso en el colegio para

trabajar con los estudiantes las diferentes tematicas que ellos proponen” (Céaceres, M.,
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comunicacion personal, 06 de septiembre de 2023). Sobre esta situacion, la otra docente

comenta “uno busca siempre tener diferentes conocimientos, busca aprender para poder
ensefar, sobre todo en lo complejo que implica lo ambiental en las chacras donde viven los
estudiantes” (Freiberger, M., comunicacion personal, 25 de octubre de 2023). Estas
afirmaciones permiten dimensionar que, aunque no se encuentre en el marco de un proceso
institucional formal de formacion, la busqueda de conocimientos para poder trabajar lo
ambiental en las aulas sigue su curso. En términos de Anijovich, et al., (2009) esta formacion
procesual si se quiere, no se asienta sobre la etapa inicial solamente, sino que constantemente
propone un didlogo entre dos campos diferentes, el de los disciplinares de las diferentes ramas
de conocimiento y el de la ensefianza, posibilitando una resignificacion del saber pedagdgico
y ambiental imperante (Tissone y Alvino, 2022) para pensar estrategias de ensefianza que den
cuenta de la multidimensionalidad de lo ambiental y tensionen las logicas en las esferas
politicas, sociales, culturales y econdmico productivas que transversalizan las actividades de la
zona, en la que se encuentra el BOP 53.

Tal como se describio méas arriba la EA se viene reconfigurando ya desde su
concepcion, a la vez que tensiona el mismo sistema educativo que ha venido planteando
mediante diferentes herramientas su abordaje. Desde la sancidn de la Ley General del Ambiente
N° 25.675, donde se establece la prioridad de la formacidn docente como estrategia de accion
institucional y la curricularizacion de sus contenidos en los diferentes espacios de formacion
de todos los niveles. Incluso hoy con el compromiso asumido entre el Consejo Federal de
Educacion y el Consejo Federal de Medio Ambiente en el afio 2017, para el fortalecimiento de
las acciones de EA en todo el territorio nacional, la aprobacion de la Ley de Educacion
Ambiental Integral N° 27.621 y la més reciente Resolucion del CFE N° 455/23 que establece
la inclusion de la EAI en todas las propuestas curriculares, y considerando las evidencias
observadas, podria decirse que es escasa su aplicacién real tanto desde lo curricular, como en
la formacién docente y la ensefianza misma.

Respecto a la actualizacién docente, como se expuso mas arriba, existieron hasta el
2023 inclusive diversas propuestas orientadas a brindar un espacio de formacion, en la cual se
dieron a conocer las bases de la EAl y las dimensiones en las que ella trabaja. Especificamente
mediante el Instituto Nacional de Formacion Docente (INFoD), se han disefiado y dictado
diferentes ofertas de acceso publico y gratuito, las mismas dirigidas a docentes y personal de
la comunidad educativa de todos los niveles. Si bien existian estas posibilidades, en los casos
observados en el BOP 53 se reconociod que los docentes se vieron imposibilitados de acceder o

culminar con el proceso de formacién de las diferentes instancias, siendo la disponibilidad
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horaria la principal causante de tal dificultad, como sefiala una de las entrevistadas: “respecto

a la formacidn, si bien accedi al curso del INFoD, uno de los que habia y que estaba bueno
sobre EA, no pude continuar ya que habian actividades semanales y los tiempos entre la vida
en el colegio y la vida personal se acotaron mucho en esta época del afio, no pude terminar, me
hubiera gustado hacerlo” (Freiberger, M., comunicacion personal, 25 de octubre de 2023). Esta
situacion es relevante para pensar en propuestas que permitan un ritmo de cursado flexible y
acorde a los tiempos disponibles por cada docente.

Aunque, como se verd més adelante, se realizan diferentes actividades respecto al
abordaje ambiental en el BOP 53, la formacion en la tematica, puede decirse, que aun sigue
siendo una cuestion a revisar ya que el 57, 1% de los encuestados sostienen no participar o
realizar algun curso o capacitacion docente en el que se trabaje lo ambiental. No obstante, la
definicion de EA que més respuestas sumo en la encuesta, es la que corresponde al Modelo de
Ensefianza Sistémico de Quintero y Solarte (2019), por lo que puede afirmarse que la tendencia
de perspectiva de ensefianza concibe al ambiente como un sistema de interacciones biolégicas,
sociales, econdmicas y culturales.

Esta contraposicion, a las propuestas descritas recientemente, originadas por el
Ministerio de Educacion de la Nacion y el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sustentable en
los ultimos afos, se ven reflejadas también sobre el conocimiento y en la eleccion de materiales

para el abordaje de la EA, que realizan las/los docentes del BOP 53 (Figura IX).

Figura IX

Seleccidn de materiales bibliogréaficos para el abordaje de la EA segln docentes encuestados del
BOP 53 en el afio 2023.

Los del Ministerio de Educacion
de la Nacion

Los del Ministerio de Educacion
de la Provincia de Misiones

Otros materiales 4 (57,1 %)

No conozco ninguno

Nota: obtenido de la encuesta “Estrategias de ensefianza en EA del BOP 53”
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Esta situacion podria constituirse en un indicador de los desafios que aun existen respecto

a la aplicacién genuina de la Educacion Ambiental Integral, prevista en los documentos
revisados recientemente, ya que respecto a la utilizacion de los materiales que se reconocen en
la mencionada figura, la mayoria de los encuestados, afirmd no utilizar los materiales
institucionales y si otros que se desconocen si aborda la EA desde la perspectiva de la

integralidad.

Otro aspecto a considerar es el proceso de construccion institucional, de docentes
involucrados en el abordaje de EA, que si se los considera en perspectiva historica, los trayectos
de formacion pudieron haber sido gestados a partir de miradas diferentes a las perspectivas
actuales, precisamente entre 1995 y 2005 la llamada Educacién para el Desarrollo Sostenible
(EDS) al medio ambiente lo consideraba como un conjunto de temas y problemas pero
inconexos entre si, reduciéndose a “representaciones demasiada recortadas, sobre todo,
aquellas que lo conciben como un simple deposito de materias primas para sostener los
procesos de desarrollo” (Gonzalez Gaudiano, 2006, p. 54). Esta aseveracion puede sostenerse
dado que la mayoria de los docentes afirma tener mas de 10 afios de docencia, lo que implicaria
que su formacion transcurrié ain cuando permanecian entre los principios educativos de EA,
los que devienen de esas concepciones a las que alude el autor.

En este sentido, podrian presentarse entre las nociones y preconcepciones de las y los
docentes encuestados, atributos discursivos que representan estas posiciones. En términos de
Sauvé (2010) dentro de la Corriente Conservacionista se adopta a la naturaleza como recurso,
desarrollando al respecto habilidades de gestion del mismo y adoptar a su vez comportamientos
de conservacion. Los datos de la encuesta arrojan que el “cuidado y conservacion” de la
naturaleza, del medio ambiente, o de lo que nos rodea, son las representaciones que sostienen
la mayoria de los docentes frente a la pregunta sobre lo qué considera como Educacién
Ambiental.

Por otro lado, la concepcién de ambiente identificada como tal por las y los encuestados
resultd en un gran porcentaje como ‘“naturaleza que debemos apreciar y proteger” que se
corresponde con el Modelo de Ensefianza de la EA Naturalista de Quintero y Solarte (2019),
y, como “fuente de bienestar y/o recurso que debemos gestionar y cuidar” del Modelo
Antropocéntrico. Mientras que un 42,9% afirmd que el ambiente es un “sistema, de
interacciones bioldgicas, sociales, culturales y econémicas” del Modelo Sistémico. Esta mezcla

de perspectivas, permiten de cierto modo confirmar que conviven entre las perspectivas de
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docentes diferentes visiones sobre lo ambiental y consecuentemente sobre la EA, sus

contenidos y actividades como se percibe en la Tabla Il.

Estas afirmaciones permiten decir que la incorporacion de la EA en las actividades
docentes recorre diferentes modalidades y estrategias, que van desde proyectos
interdisciplinarios, contenidos transversales, concientizacion ambiental, hasta producciones
escritas y audiovisuales. Al respecto sefiala una de las docentes que “los proyectos
interdisciplinarios o interéreas, los realizan anual o trimestralmente con los docentes que se
involucran méas o que tienen tiempo para eso. En algunos casos los presentamos en el PEI para
que se trabaje con todo el colegio, mientras que otros lo hacemos entre dos materias o tres”
(Freiberger, M., comunicacion personal, 25 de octubre de 2023).

La observacion de actividades y jornadas en el BOP 53, permiten evidenciar diferentes
espacios Yy situaciones en las que trabajan docentes de un grupo mas activo, éstos disefiaron y
llevaron adelante actividades diversas que aluden a la EA y otras tematicas, mientras que la
mayor parte del plantel docente se mantiene en un papel mas neutro con baja participacion. No
es posible definir que las &reas de conocimiento son condicionantes, ya que hubieron casos en
que docentes de matemaética y lengua han tenido papeles protagdnicos en jornadas programadas
en el PEL En el caso de la EA que recae mayormente sobre el ciclo orientado, tampoco es
concebido como condicionante, ya que las jornadas referidas al ambiente previstas en el PEI
como proyectos, o interareas realizadas durante el afio se dan para todo el colectivo, o bien
entre aulas como lero y 3ro, 2do y 4to, 1ro y 5Sto, etc. Al respecto, una docente sostiene “hay
veces gue trabajan en actividades cortas entre dos o tres cursos, en horarios y materias en las
gue congeniamos Yy coincidimos en trabajar juntos, por ejemplo, entre Artistica y Lengua de
leroy 3ro se hicieron charlas con noticias sobre problematicas ambientales y luego se pintaron,
con las técnicas de artistica, lo referido a esas problemadticas” (Caceres, M., comunicacion

personal, 6 de septiembre de 2023).

Estructura Microcurricular: acciones y propuestas de ensefianza en torno a la
Educacion Ambiental en el BOP 53

Planificaciones didacticas

La planificacion es un documento que explicita diferentes aspectos de la ensefianza que
realiza el docente, considerado también como una anticipacion reflexiva acerca de lo que se
puede ensefiar (Buyan y Caverzacio, 2022). Implica la organizacion de ideas y actividades que
permiten dotar al proceso educativo de sentido, significado y continuidad (Ascencio Peralta,
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2016) a la vez que es considerada como un producto o instrumento comunicativo (ISIP, 2000,

como se cito en Lorda, et al., 2013) ya que en cierto modo da a conocer las concepciones del
docente sobre el proceso de ensefianza y de aprendizaje, el sentido de la asignatura o espacio
curricular, el sentido de la institucion como agente formador y el/los roles/papeles del docente
y los/as estudiantes en el acto educativo (Lorda, et al., 2013).

La organizacion y planificacion de la ensefianza en la Orientacion Agro y Ambiente del
BOP 53, se rige acorde a las asignaturas dispuestas en el Disefio Curricular Jurisdiccional de
la mencionada orientacion. Este documento deposita en el o la docente mdaltiples
responsabilidades respecto a los propdsitos que se persiguen en cada espacio curricular, acorde
a los contenidos disciplinares especificos que se trabajan. Trasladar estas responsabilidades en
lo que respecta a las decisiones de la ensefianza y develar los enfoques y corrientes de EA que
se expresan de manera implicita o explicita en tales planificaciones es lo que ocupa al
investigador en este apartado. Se focalizan asignaturas que se desarrollan en 4to y 5to afio del
ciclo orientado debido a que en ambos cursos se concentran la mayor parte del mismo, a la vez
que alli segun el DCJ se trabajan con mayor énfasis los procesos de ensefianza sobre la cuestion
ambiental y su relacion con lo productivo.

A fines practicos, respecto a los enfoques de ensefianza se opta por los modelos que
Quintero y Solarte (2019) resumen en su trabajo denominado: “las concepciones de ambiente
inciden en el modelo de ensefianza de la educacién ambiental”. Esta decision permitid
identificar y describir las practicas educativas de EA que se configuran desde el accionar
docente, asi como las concepciones imperantes que implicita o explicitamente son parte de
dichas practicas. Quintero y Solarte (2019) presentan para cada ocasién de analisis la
concepcion de ambiente que esté presente, la concepcion de EA, los contenidos a trabajar y las
actividades a realizar para ello.

Como se vio, el ciclo orientado de la Orientacién Agro y Ambiente se compone de 10
(diez) asignaturas, aunque se enfatizan en este trabajo, las seis asignaturas de 4 y 5 afio, a saber:
Economia, Gestion y Administracién Rural; Agroecologia; Producciones e Industria de la
Granja (Mecanizacion Agricola); Proyecto de Investigacién e Intervencion Sociocomunitaria
I; Salud y Ambiente; y Proyecto de Investigacion e Intervencion Sociocomunitaria Il
(Microemprendimientos).

La decision sobre qué asignatura abordar y poner en foco de analisis no fue un elemento
aislado ni exento de significaciones, mas bien se debio primero, a la apertura brindada por la
docente encargada de ellas, tanto para revisarlas como para interactuar problematizando dicho

documento en reiteradas oportunidades, y segundo, porque se encuentran dentro del ciclo
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orientado de Agro y Ambiente y mantienen a fines de este trabajo una relacion més estrecha

entre la EA, las actividades agricolas presentes en la zona de influencia del BOP 53, asi como
los efectos de la misma en el ambiente local, y las de los fendmenos globales que inciden en la
dindmica de la region. Esto no quiere decir que las restantes asignaturas (Quimica Aplicada,
Formaciéon Profesional Especifica e Higiene y Seguridad Laboral de 5to afio, y Tecnologia de
la Informacion y la Comunicacién aplicada a Espacios Rurales y Urbanos de 3er afio), no sean
relevantes ni tengan vinculacion con la EA, por el contrario, s6lo que en las asignaturas
seleccionadas se concretaron més instancias para observar, participar e interpelar los sucesos

que alli se dieron.

Salud y Ambiente

La justificacion de esta planificacion da pautas de un Modelo Sistémico de concepcion
del ambiente, porque registra la intencion de que “el problema ambiental estd profundamente
relacionado con el vinculo que tienen los hombres con su entorno y depende también de la
relacion de los hombres entre si” (Planificacion Docente de Salud y Ambiente, 2023). En
términos de Quintero y Solarte (2019) el ambiente como sistema contempla las interrelaciones
bioldgicas, sociales, economicas y culturales. Con respecto a estas interacciones en la
planificacion se suscita que “el uso y el consumo de todos los recursos naturales e
industrializados” sumado a las condiciones de “infraestructura social, econémica y cultural”
implican “la emision de contaminantes, afectacion al ambiente y la salud del hombre”
(Planificacion Docente de Salud y Ambiente, 2023).

Si se contempla a la EAI, y los 5 ejes de trabajo dispuestos en el Documento Marco
para la Educacion Ambiental Integral, puede decirse que, en los objetivos de ensefianza
dispuestos en la planificacion de Salud y Ambiente se pretende reconocer la complejidad del
ambiente y sus problemas (Leff, 2007), mediante el conocimiento e interpretacion de las
situaciones y aspectos vinculados a la problematica ambiental y su influencia en la salud
humana. La complejidad establecida como condicion para el analisis se refleja en el “recabar
y organizar informaciones (...) provenientes de diversas fuentes, que permitan ampliar las
visiones sobre la problematica” (Planificacion Docente de Salud y Ambiente, 2023), “abriendo
progresivamente una aprehension mas global de la complejidad del mundo” (Sauvé, 2010, p.
7).

De este modo quedan en evidencia, las interacciones entre los sistemas naturales y
socioculturales como concepcion de la EA (Quintero y Solarte, 2019) ya que propone “un

abordaje de la ensefianza y del aprendizaje que tenga en cuenta la integracion y las relaciones
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entre los factores: fisicos, quimicos, bioldgicos y sociales que generan distintos y determinados

ambientes, y como pueden afectar la calidad de vida de una poblacion” (Planificacion Docente
de Salud y Ambiente, 2023). Esta premisa en términos de Sauvé (2010) remite a una corriente
sistémica ya que el objetivo de la EA para este caso consiste en “desarrollar el pensamiento
sistémico: andlisis y sintesis, hacia una vision mas global, y comprender las realidades
ambientales en vista de decisiones apropiadas” (p. 8).

No obstante, la bibliografia referenciada para el uso docente en el proceso educativo,
proviene del campo de las Ciencias Naturales de la Serie Cuadernos para el Aula del Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion del afio 2007. Estos materiales, proponen
algunos “hilos” para ir construyendo propuestas para la ensefianza a partir de los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios, dispuestos en la Ley Nacional de Educacién N° 26.206. Buscan
tramar algunos saberes priorizados en multiples itinerarios de trabajo, dejando puntas y
espacios siempre abiertos a nuevos trazados, para sumar voces e instancias de didlogo con
variadas experiencias pedagogicas, y asi, compartir algunos caminos de aprendizajes posibles.
Si se revisan con detenimiento los contenidos disciplinares de estos materiales, revisten
mayormente la impronta de un Modelo Naturalista (Quintero y Solarte, 2019) ya que aluden a
la naturaleza, la ecologia y el conocimiento del medio natural.

Sin embargo, el Programa de Contenidos Conceptuales de la planificacién plantea tres
unidades de desarrollo, con algunas diferencias respecto a lo que se propone en el DCJ de la
orientacion Agro y Ambiente, en dicha asignatura (Tabla IlIl), la seleccién u omision de
contenidos evidencia las posibilidades de modelacién curricular de Gimeno Sacristan (1988)
que realizan los docentes a fin de proponer procesos mas adecuados a la realidad local,
regulados desde su propia impronta como selectores de contenidos en los que se ven capaces
de desarrollarlos.

Tabla 111

Contenidos seleccionados para la ensefianza de Salud y Ambiente en relacién a los disponibles en el
Disefio Curricular Jurisdiccional de la Orientacion Agro y Ambiente.

Contenidos en DCJ Contenidos en Planificacion

Salud y Ambiente Eje 1. Factores ambientales y su relacion con la Unidad N° I: Factores ambientales y su
salud relacién con la salud
Incidencia de factores fisicos: Atmosféricos: Aire; Salud y enfermedad: definicion, Determinantes
cambios climaticos, presion y humedad, Radiacion de la Salud, Cuerpo Humano: Sistemas y
solar, radiacion solar ultravioleta, temperatura. 6rganos principales. Dimensiones de la salud:
Estructuras geoldgicas, suelo. Agua: Ecosistemas tipos de Salud.
acuaticos; sistemas de abastecimiento y produccion | La alimentacion y la Salud. Tipos de alimentos.
de agua potable, Calidad del agua: formas de Vitaminas, Minerales. Higiene.
medicion, tipos de agua, sistemas de recoleccion,
evacuacion, tratamiento y vertido de aguas
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residuales domésticas e industriales y de riego,
aguas superficiales y subterraneas. Incidencia de
factores quimicos: Elementos naturales inorganicos:
metales y no metales, sustancias naturales
organicas, sustancias sintéticas inorganicas,
sustancias sintéticas organicas (gj. Plaguicidas
agricolas), farmacos Factores bioldgicos: Bacterias,
Virus, Parésitos, Hongos: Toxinas, formas de
patogenia. Vacunas.

Incidencia de factores fisicos: Atmosféricos:
Aire; cambios climaticos, Presion Atmosférica y
Humedad, Radiacion solar, Temperatura, suelo.
Agua: Produccioén de agua potable, Calidad del
agua.

Incidencia de factores quimicos: Plaguicidas
agricolas, farmacos.

Factores bioldgicos: Bacterias, Virus, Parasitos,
Hongos: Toxinas, Formas de patogenia.
Vacunas.

Eje 2. El enfoque interdisciplinario ambiental

El crecimiento de la poblacion; déficit de alimentos;
escasez de agua; crisis energética. Efecto
invernadero y calentamiento mundial, crecimiento
del nivel de los océanos, destruccion de bosques,
desertizaciéon Componentes del ambiente.
Caracteristicas de los problemas ambientales en las
sociedades contemporaneas. Consecuencias fisicas,
sociales y econdmicas; su escala geogréfica; su
escala temporal; y su efecto sobre el sistema
socioecondmico.

Unidad N° II: El enfoque interdisciplinario
ambiental

El crecimiento de la poblacion; déficit de
alimentos; escasez de agua; crisis energética.
Efecto Invernadero y Calentamiento Global,
Crecimiento del nivel de los océanos,
Destruccion de bosques. Consecuencias fisicas,
sociales y econémicas; su escala geografica; su
escala temporal; y su efecto sobre el sistema
socioeconémico.

Eje 3. Utilizacion de la Ciencia y la Tecnologia en
la resolucién de los problemas

Desarrollo y la Industrializacion. Nuevos Problemas
y estrategias de resolucion. Aumento de la
produccién de residuos y contaminacion.
Concentracién de la poblacién. Alto indice de
enfermedades. Desempleo y pobreza. Agro 'y
Ambiente Desarrollo Ambientales: disminucién y
tratamiento de la contaminacion. Reciclaje.
Desarrollo de nuevas fuentes alimentarias.

Unidad N° I11: Utilizacién de la Cienciay la
Tecnologia en la resolucién de los problema
Desarrollo y la Industrializacion. Aumento de la
produccion de residuos y contaminacion.
Concentracion de la poblacion. Alto indice de
enfermedades. Desempleo y pobreza.
Problemas Ambientales: contaminacion.
Reciclaje. Nuevas fuentes alimentarias.

Nota: elaboracién propia a partir de la Planificacion Docente de la Asignatura de Agroecologia vy el
DCJ. Se resaltan los contenidos no seleccionados por el docente.

Los contenidos establecidos para su desarrollo en el ciclo 2023, proponen diversas
miradas disciplinares para adquirir herramientas y metodologias a fin de identificar y examinar
criticamente las realidades de los ambientes agrarios (DCJ, 2013). En este sentido, la
transversalidad de la EA, estd vinculada a las mismas tematicas y problemaéticas que la
atraviesan (Canciani y Sessano, 2014), es decir, esa seleccidn no es arbitraria y corresponden
a la nocién de curriculum complejo al que aluden los autores, si la intertransdisciplinariedad y
la transversalidad pensada trastocan el trabajo, la ciudadania, los derechos humanos, la salud y
la alimentacion, los proceso ecoldgicos, la sustentabilidad, el uso y distribucion de los recursos
naturales, entre otros.

No obstante, puede notarse en el 3° eje de la Tabla Ill, que la priorizacion y seleccion
de los contenidos, no involucra a “Agro y Ambiente” como contenido disciplinar a trabajarse
en el desarrollo de la asignatura, siendo un contenido de vinculacion directa con la orientacion
del BOP 53. Podria decirse que esta omision, no incluya en los diferentes momentos de
abordaje de la asignatura tematicas referidas tanto a lo agropecuario como lo ambiental,
corriendo el eje de la orientacion hacia otras cuestiones que bajo las decisiones del docente

toman un mayor protagonismo y/o relevancia sobre este contenido sefialado. Aunque, como se
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verd mas adelante, las diferentes actividades tienen vinculacion con diversas dimensiones y

elementos tanto del ambiente como de la actividad productiva caracteristica de la zona.

Agroecologia

El diagnostico de la planificacion de este espacio curricular sitia para el desarrollo de
la asignatura, los acontecimientos del entorno rural en el que se encuentra la institucion
describiendo las practicas culturales tradicionales y sus efectos sobre el ambiente natural. Un
ambiente, que debido a la reorientacion productiva y la emergente ambientalizacion de los
conflictos territoriales (Canciani y Padawer, 2015) configurados por las transformaciones en
los modelos hegemdnicos de produccion capitalista, requiere de miradas holisticas para
comprenderlas y proponer alternativas que permitan el desarrollo de la vida en mayor armonia
con el ambiente.

Quintero y Solarte (2019) sostienen que “el ejercicio de la ensefianza de Educacion
Ambiental esta determinado por las concepciones o ideas que sobre el ambiente maneja el
docente” (p. 131), al respecto, la planificacion de Agroecologia, evidencia ideas y
concepciones que responden de alguna manera a la aceleracion y profundizacion de la crisis
ambiental civilizatoria actual (Canciani y Telias, 2022). Los contenidos seleccionados,
proponen un abordaje a las diferentes nociones desde las cuales se acerca paulatinamente a esta
crisis ambiental, problematizando desde las concepciones imperantes sobre ambiente y
ensefianza, explicitos o implicitos, tanto en el DCJ y en consecuencia en la planificacion
docente.

La seleccion de contenidos (Tabla 1V), asi como las estrategias de ensefianza que se
proponen para el espacio curricular de Agroecologia, pueden concebirse bajo la nocién de
curriculum complejo (Canciani y Sessano, 2014) ya que en cierto modo logra desencajar de la
I6gica curricular tradicional y dispone para la ensefianza otros contenidos, estrategias diferentes
a las dispuestas en el DCJ, objetivos y expectativas de logro que trasladan los contenidos a
situaciones y hechos problematizadores que anclan diferentes dimensiones de analisis tanto en
ambitos institucionales como no institucionales.

En el diagndstico pone en evidencia la capacidad dinamica, reflexiva y participativa
del grupo de estudiantes como dispositivo para la ensefianza, a la vez que sostiene “nuestros
alumnos se encuentran inmersos en una zona rural productora diversificada que emplea para
su produccion acciones que a la larga perjudican la cantidad y calidad de sus productos”
(Planificacion Docente de Agroecologia, 2023). El desarrollo de la asignatura propone

“analizar caracteristicas estructurales y funcionales, promoviendo el cuestionamiento y critica
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de los distintos agroecosistemas, abordando cuestiones y conceptos de sustentabilidad, manejo

y accion antrépico (positiva o negativa)” (Planificacion Docente de Agroecologia, 2023).

Considerando a Quintero y Solarte (2019) estas apreciaciones sobre la ensefianza

permiten poner en evidencia una concepcion de la EA bajo el Modelo Sistémico, ya que

considera al espacio rural donde se emplaza el colegio como un sistema complejo y dindmico

con interacciones entre sus componentes fisicos, bioldgicos y socioculturales. A su vez,

concibe a la “escuela en escenas reales y actuales de inclusion democratica que habilita a los

sujetos para experimentar crecientes grados de autonomia y de conciencia social para generar

proyectos personales y sociales desde el presente” (Canciani y Sessano, 2014, p. 162).

Tabla IV

Contenidos seleccionados para la ensefianza de la Agroecologia en relacion a los disponibles en el
Disefio Curricular Jurisdiccional de la Orientacién Agro y Ambiente.

Asignatura

DCJ

Planificacion

Agroecologia

Eje I: Recursos Naturales y Sustentabilidad
Recursos renovables y no renovables, Recursos
energéticos, Relaciones entre biodiversidad,
Productividad y demanda. Impacto de las grandes
transformaciones sobre los recursos naturales:
Industria minera, petrolera, agropecuaria. Manejo de
los recursos agotables; Produccion y contaminacion;
Explotacion de los recursos agotables. Sistemas de
Produccion y desarrollo sustentable. Produccion,
consumo, demanda, empresa y medio ambiente;
Produccion e intensificacion.

Eje I: Agroecologia, Agricultura y Ecologia.
Definicion de Agroecologia, Agricultura'y
Ecologia. Medio Ambiente. Agricultura
organica.

Impacto ambiental y contaminacion.
Contaminantes. Efectos globales de la
contaminacién: Adelgazamiento de la capa de
ozono, La lluvia &cida, El efecto invernadero y
el calentamiento global, cambio climético.
Suelo: génesis y formacion del suelo, textura,
estructura y perfil del suelo.

La degradacion del Suelo: la erosion,
deforestacion y desertificacion, sobrepastoreo,
Malas précticas agricolas, Uso abusivo del
fuego. Contaminacion del agua.

Eje Il: los Recursosy el Ambiente: Recursos
Naturales y Sustentabilidad

Recursos renovables y no renovables, Recursos
energéticos, Argentina ;Bosque o Selva?
Biodiversidad, pérdida de la biodiversidad.
Fauna y flora autéctona de Misiones. Impacto de
las grandes transformaciones sobre los recursos
naturales: Industria minera, petrolera,
agropecuaria.

Relacion de los agros toxicos y el agua. Impacto
de las represas Hidroeléctricas.

Impacto de los Plaguicidas.

Eje I1: Ecologia y Agroecologia: conceptos y
bases generales

Relacién con otras ciencias, Economia ecoldgica,
ecologia politica, influencia tecnolégica. Sistemas
Productivos y desarrollo rural sostenible.
Apropiacion de los recursos naturales. Impactos
socio — ambientales. Amenidades y Principio de
Krutilla. Seguridad y Soberania Alimentaria. Las
nuevas formas de produccién y su impacto
socioambiental. Tendencias globales y el aporte de
los distintos modelos productivos. Escenarios y
oportunidades. Seguridad y Soberania Alimentaria.
Economia y ecologia en los ambientes rurales.
Consumo y “consumismo”. Produccién rural
sustentable. Participacion y/o Rol del estado en la

Eje I11: Ecologiay agro ecologia: Conceptos
y bases generales

Manejo de los recursos agotables; Produccion y
contaminacion; Sistemas de Produccion y
desarrollo sustentable. Técnicas y métodos
agroecoldgicos.

Sistemas Productivos y desarrollo rural
sostenible.

Seguridad y Soberania Alimentaria. Las nuevas
formas de produccion.

Tendencias globales y el aporte de los distintos
modelos productivos.

Economia y ecologia en los ambientes rurales.

Maestria en Educacion 96



Universidad
Nacional
Q de Quilmes

produccion rural sustentable, (Instrumentos de Produccion rural sustentable. Participacion y/o
ecologia politica). Rol del estado en la produccion rural
sustentable.

Nota: elaboracion propia a partir de la Planificacion Docente de la Asignatura de Agroecologia y el
DCJ. Se resaltan los contenidos no seleccionados por el docente.

Economia, Gestion y Administracion Rural

Este espacio curricular presenta como ejes de abordaje “los distintos modelos de
desarrollo, la igualdad social, los conflictos por las tierras, las nuevas ruralidades, tomando la
sociedad capitalista como partida a fin de no naturalizar las caracteristicas de las relaciones
sociales” (Planificacion Docente de Economia, Gestion y Administracion Rural, 2023). Para
ello, sostiene que “se tratara del estudio de los problemas tedricos, de los procesos histéricos
relevantes, y de la dindmica que constituye el desarrollo del agro” y propone entre sus objetivos
“analizar el contexto desde una mirada critica (...) considerando las necesidades de
sostenibilidad de los procesos agricolas” (Planificacion Docente de Economia, Gestion y
Administracion Rural, 2023).

Volviendo a Quintero y Solarte (2019) no es clara la posicion respecto al ambiente,
desde los modelos de la EA que proponen los autores, de esa manera y tal como lo manifiesta
una de las docentes “a veces la preocupacion por los contenidos especificos hace que uno
olvide, no porque quiere hacerlo, sino porque no se llega a trabajar todo lo de la materia”
(Céceres, M., Comunicaciones Personales, 6 de septiembre de 2023). No obstante, y debido a
la nocion de complejidad de Leff (2007) y Canciani y Sessano (2014), asi como la de EA desde
la integralidad de Canciani y Telias (2022), no podria afirmarse que la cuestién ambiental esté
exenta de su tratamiento en la materia de Economia, Gestién y Administracion Rural.

La revisién, organizacion, seleccion y establecimiento de los contenidos a trabajar
segun lo previsto en el DCJ tal como se evidencia en el Tabla V, demuestran un esfuerzo por
adecuar los contenidos a las realidades que se redactan en el diagnostico inicial de la
planificacion. Las actividades alli previstas recorren desde indagaciones, lecturas, trabajos
grupales e individuales, elaboraciones escritas y defensas orales, hasta la formulacion de
propuestas, que en el marco de los contenidos abordados problematice el sector agrario en torno
a la economia y gestion del mismo.

No obstante, si se consideran los aportes de las corrientes de EA de Sauvé (2004) los
modelos de ensefianza de la EA de Quintero y Solarte (2019), y las actuales perspectivas de
integralidad y transversalidad de la EA ante la conflictividad ambiental, debieran estar

presentes en la planificacion docente las maneras en que se abordaria tal cuestion, tomando
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posicionamiento ya que no es un conocimiento nuevo lo que se necesita, ante la emergente

problematica ambiental local, sino que es necesario un nuevo modo de producir ese
conocimiento para tratar dicha realidad (De Sousa Santos, 2006 como se cit6 en Canciani y
Telias, 2022). Un conocimiento que establezca didlogos entre lo micro y lo macro, entre los

procesos econdmicos de los emprendimientos agricolas y en él, las incidencias ambientales de

las decisiones tomadas por quienes lo trabajan.

Tabla Vv

Contenidos seleccionados para la ensefianza de la Economia, Gestidén y Administracion Rural en
relacion a los disponibles en el Disefio Curricular Jurisdiccional de la Orientacion Agro y Ambiente.

Asignatura

DCJ

Planificacion

Economia, Gestiény
Administracion
Rural

Eje 1: Perspectiva socioeconémica del agro
argentino

Elementos de macro y microeconomia. Procesos y
sistemas econémicos. Sectores productivos,
financieros y monetarios. Ideas y doctrinas
economicas. Tipos de procesos productivos. Sectores
y actividades productivas.

La estructura social en el medio rural

Actores, relaciones de interaccion y procesos. Rol de
los principales agentes: el Estado, las ONG, las
organizaciones de productores y las empresas
privadas. Concepto de sistema. Enfoque sistémico.
Los servicios. La estructura de las formas de
produccion (de lo artesanal a lo industrial).

Los distintos modelos de desarrollo Economia y
Politica Argentina. Los procesos histdricos relevantes
y la dindmica del desarrollo del capitalismo en el agro
argentino. La desigualdad social; los conflictos por la
tierra. Las nuevas ruralidades; el fenémeno de la multi
ocupacion entre los productores agrarios; la relacion
entre los espacios rurales y los urbanos

Eje 1: Nociones bésicas de economia
Definicién de Economia. Ciencia econdmica.
Economia Positiva y Normativa. Division de
la Economia.

La economia como ciencia social. Costo de
oportunidad. Problema econémico.

Bienes y servicios. Los servicios.
Clasificacion de los bienes y servicios.
Diferencia entre bienes y servicios.
Necesidades Humanas. Factores productivos.
Desarrollo desigual, causas del desarrollo
desigual.

El proteccionismo comercial en el mercado
del alimento.

Eje I1: Procesos y sistemas econémicos
Procesos y sistemas econdmicos. Sectores
productivos, financieros y monetarios. Tipos
de procesos productivos. Sectores y
actividades productivas.

Concepto de sistema. Sistemas econémicos.
La estructura de las formas de produccion (de
lo artesanal a lo industrial). La desigualdad
social; los conflictos por la tierra. Las nuevas
ruralidades; el fenémeno de la multiocupacion
entre los productores agrarios; la relacion
entre los espacios rurales y los urbanos.

Eje 2: Perspectiva de la administracion y de la

Eje 111: Generalidades de la economia

gestion del agro Argentino

Distintos tipos de organizaciones de acuerdo con
sus finalidades.

Modos de asociacion politica en torno al mundo del
trabajo: asociaciones profesionales y sindicatos.
Trabajo decente. Concepto de analisis multidisciplinar
y sus aplicaciones. Las empresas. Concepto y
funciones. Unidades productoras y tipos de empresas.
Recursos y financiacion de las empresas.
Organizacion funcional del trabajo de la explotacion y
responsabilidades. La tecnologia, efectos positivos y
negativos. Aplicaciones informaticas a la organizacion
y gestion de la explotacion agropecuaria.

Funciones y objeto de la administracion y gestion
de la unidad productiva agraria Aspectos basicos
de la contabilidad de la empresa. Sistemas de
registros, concepto e importancia. Inventarios,
conceptos y tipos. Plan de cuentas. Andlisis de costos
por actividad: concepto, componentes, clasificacion,
metodologia de calculo. Costos operativos. Resultado

Asociaciones y Sindicatos. Trabajo. Trabajo
decente. Las empresas. Concepto y funciones.
Tipos de empresas.

La tecnologia y los beneficios. Empleado y
empleador.

Mano de obra: Caracteristicas, tipos y costos.
Eje IV: Aspectos bésicos de la contabilidad
de la empresa.

Sistemas de registros, concepto e
importancia.

Inventarios, conceptos y tipos. Plan de
cuentas. Analisis de costos: concepto,
clasificacion. Costos operativos. Resultado
econémico: concepto, indicadores.

Balance: Concepto, composicion. Analisis
patrimonial y financiero. Obligaciones
fiscales. Presupuesto
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econémico: concepto, indicadores.

Productividad y su relacién con la tierra, el trabajo
y el capital

Sustentabilidad de los recursos naturales. Balance:
Concepto, composicion. Analisis patrimonial y
financiero. Obligaciones fiscales. Planificacion:
concepto y métodos Presupuesto: global, parcial y
por actividad. Aspectos econémicos de la
conservacion de los recursos. Diagnostico, analisis y
planeamiento. La unidad econémica: determinacién y
utilidad. Mano de obra: Caracteristicas, tipos y costos.
Utilizacion de las herramientas informéticas para la
gestion de los procesos agrarios.

Nota: elaboracion propia a partir de la Planificacion Docente de la Asignatura de Economia, Gestion y
Administracién Rural y el DCJ.

Producciones e Industria de la Granja

Tal como se dijo anteriormente, Producciones e Industria de la Granja es otro de los
espacios curriculares que sostienen una vinculacion directa entre el Agro y el Ambiente. La
seleccidn de contenidos para su abordaje (Tabla V1), demuestran la preocupacién por trabajar
cuestiones referidas a la produccion agricola con anclaje a la realidad local, de acuerdo al
diagnostico presentado en la planificacion se sostiene que ‘“como zona rural productora los
alumnos cuentan con conocimientos previos de diversas actividades agricolas-ganaderas, desde
su inicio hasta la cosecha e incluso en algunos casos también manejan técnicas de envasado y
distribucion de los productos” (Planificacion Docente de Producciones e Industria de la Granja,
2023).

Estas aproximaciones permiten situar la ensefianza ante caracteristicas especificas de la
compleja realidad rural local, a la vez que se promueva una EA desde “un enfoque educativo
transversal capaz de interpelar los modelos modernos/coloniales de conocer, producir y
consumir” (Corbetta y Sessano, 2022, p. 6), y desde una perspectiva critica, capaz de identificar
los devastadores efectos de los modos de habitar el universo rural. En este sentido, generar
bases de andlisis y reflexiones sobre las diversas formas de producciones, hacia maneras mas
sostenibles como lo presenta la planificacion del docente.

El hecho de generar bases de andlisis para “garantizar los conocimientos necesarios
para producir animales y vegetales de diferentes especies en condiciones de sostenibilidad (...)
y asi “velar por la soberania y la seguridad alimentaria” (Planificacion Docente de
Producciones e Industria de la Granja, 2023), puede decirse que, de algin modo construye
alternativas para interpelar las relaciones existentes entre la actividad propiamente
agropecuaria, sus implicancias en el ambiente y consecuentemente sus efectos sobre la salud
humana. Esto se ve reflejado entre los principios educativos de la Resolucion del CFE N°

190/12, en la cual se detalla que, las y los estudiantes deberan identificar y analizar las l6gicas
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de produccion del agro argentino, reconociendo y comprendiendo las relaciones entre los tipos

de manejo que pueden darse en dichas l6gicas y las de los servicios ambientales, asi como los
problemas ambientales que pueden emerger de ellas.

A tal efecto una de las docentes manifiesta “hay que instalar en los alumnos esa
capacidad de mirar la realidad en la que trabajan ellos y sus familias, para proponer procesos
mas amigables con el ambiente, a veces en el aula emergen muchas cuestiones y ese es el
momento de trabajarlas, incluso aunque no estén en las planificaciones de la materia o del dia”
(Freiberger, M., comunicacién personal, 6 de septiembre de 2023). Estas premisas permiten
arribar a la conclusion de que intervienen en el abordaje de los contenidos de Producciones e
Industria de la Granja, nociones y percepciones de EA que devienen tanto de la Corriente
Critica, Biorregionalista, y Holistica, que propone Lucie Sauvé (2010). En tanto como modelo
de ensefianza de EA segun Quintero y Solarte (2019) puede decirse que se vinculan preceptos
del Modelo de Resolucion de Problemas y del Modelo Sistémico.

Las actividades que se proponen en la asignatura para el abordaje de los contenidos
mencionados en la Tabla VI, revisten diferentes caracteristicas, tal como sostiene la docente
“se busca que con las estrategias que uno sugiere para cada clase ellos puedan aprender algo”
(Freiberger, M., comunicacién personal, 06 de septiembre de 2023). En términos de Diaz
Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002) la docente manifiesta que “se utilizan segin los
momentos algunas actividades, segin quienes vienen 0 no vienen otras actividades, segtn el
tratamiento del contenido otras, y asi sucesivamente, a veces uno en el aula segin como ellos
estdn es mejor trabajar de una manera y no de la que habia pensado” (Freiberger, M.,
comunicacion personal, 06 de septiembre de 2023). Estos autores sugieren que segun los
propositos educativos en la construccion del conocimiento pueden darse una u otras estrategias,
la solucién de preguntas guias, por ejemplo, son estrategias de ensefianza disefiadas para
orientar y guiar a los estudiantes sobre aspectos relevantes del contenido a ensefiar (Diaz
Barriga Arceo y Hernandez Rojas, 2002).

Tabla VI

Contenidos seleccionados para la ensefianza de la Producciones e Industria de la Granja en relacion
a los disponibles en el Disefio Curricular Jurisdiccional de la Orientacion Agro y Ambiente.

Asignatura DCJ Planificacion
Producciones e Eje I: Produccion Animal Unidad I: Produccion Vegetal
. Produccién de ganado bovino, porcino, avicola y Produccion Horticola. Ubicacion de la huerta,
Indusftrla de la producciones alternativas. Como ser: Apicultura; Componentes de la Huerta, Invernaculo, Tipos
Granja Cunicultura; Piscicultura, entre otras. de contenedores, Sustrato, Labores culturales de
Tipos de Produccion: Extensiva, Intensiva, mixta. la huerta. Valor alimenticio, Cultivos a contra
Finalidad de la produccién: tambo, produccion de estacion y de época. Rotacion de cultivos.

huevos, cria, recria, engorde, Reproductores.
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Nutricion, Sanidad, Genética y Manejo.

Méquinas, equipos e implementos agropecuarios.
Uso, mantenimiento y preparacion

Eje I1: Produccion Vegetal

Produccién Horticola. Ubicacion de la huerta,
Componentes de la Huerta, Invernéculo, Tipos de
contenedores, Sustrato, Labores culturales de la
huerta. Valor alimenticio, Cultivos a contra estacion
y de época. Rotacion de cultivos. Manejo del
cultivo. Buenas préacticas Agricolas (BPA)
Maquinaria requerida, uso, preparacion y
mantenimiento.

Produccién fruticola. Valor alimenticio, Nociones
de sistematica vegetal, Requerimientos de
espacio. Cultivos regionales. Adaptacion al medio.
Técnicas y métodos de propagacion, manejo del
cultivo.

Produccion vegetal alternativa: flores de corte,
plantas ornamentales, aromaticas. Cualquiera sea la
opcion elegida, se garantizaran los conocimientos y
habilidades requeridas para realizar las operaciones
o labores de las distintas fases de los procesos de
produccion. Tanto como las maquinas,
equipamiento e instalaciones en condiciones de
higiene y seguridad.

Produccion fruticola. Valor alimenticio,
Nociones de sistematica vegetal,
Requerimientos de espacio. Cultivos regionales.
Adaptacién al medio. Técnicas y métodos de
propagacion, manejo del cultivo.

Produccion vegetal alternativa: flores de corte,
plantas ornamentales, aromaticas.

Unidad 11: Produccién Animal

Produccion de ganado bovino, porcino, avicola
y producciones alternativas.

Tipos de Produccion: Extensiva, Intensiva,
mixta.

Finalidad de la produccién: tambo, produccién
de huevos, cria, recria, engorde, Reproductores.
Nutricion, Sanidad, Genética y Manejo.

Eje Il1: Industrializacién

Buenas Practicas de Manufactura

Elementos de industrializacion artesanal y en
pequefia escala. Métodos de desinfeccion.
Industrializacion de productos de origen animal.
Industrializacion de productos de origen vegetal.
Clasificacion, Tiping, Packing. Plantas de
elaboracion. Estandarizacion y Normas vigentes.
Unidad 1V: Maquinaria Agricola.

Utilizacién de méaquinas e implementos agricolas
segun region y tipo de produccion. Resefia
Histdrica: Mecanizacion agricola. Articulacién con
los ejes anteriores determinando el tipo y uso de
maquinaria correspondiente.

Unidad I11: Industrializacién de la Granja
Buenas Practicas de Manufactura

Elementos de industrializacion artesanal y en
pequefia escala

Unidad IV: Maquinaria Agricola.

Utilizacion de méaquinas e implementos
agricolas.

Mecanizacion agricola

Articulacion con los ejes anteriores
determinando el tipo y uso de maquinaria
correspondiente.

Nota: elaboracién propia a partir de la Planificacion Docente de la Asignatura de Producciones e
Industria de la Granja y el DCJ. Se resaltan los contenidos no seleccionados por el docente.

Proyecto de Investigacidn e Intervencion Sociocomunitaria I 'y 11

Para el espacio de Proyecto de Investigacion e Intervencion Sociocomunitaria | el DCJ
sostiene que la accion educativa se basa en una pedagogia del aprendizaje-servicio, que sustenta
su quehacer en la solidaridad y cuyas actividades desarrolladas por los estudiantes constituyen
en si mismas instancias de aprendizaje (MCECyT, 2013). Por otro lado, el documento plantea
que las propuestas a desarrollarse no deben solo estar acorde o enmarcadas dentro de los
propositos del PEI, sino también de las demandas emergentes de la comunidad. Como se vera
mas adelante, la docente sostiene “respecto a los proyectos a realizar por los estudiantes, son
temas que les asigno a principios de afos para que durante todo el afio en curso ellos lo vayan

trabajando en clases” (Freiberger, M., comunicacion personal, 6 de septiembre de 2023).
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Las tematicas (Tabla VIII) “guardan relacion directa o a veces indirectamente con la

realidad local” (Freiberger, M., comunicacion personal, 6 de septiembre de 2023), sobre la
estrategia de elaboracion de proyecto la planificacion lo describe como “una de las estrategias
donde el alumno logra un acercamiento a la vida cotidiana que le permite visualizar estrategias
de venta y solucion de necesidades especificas y problemas sociales urgentes y a la formacion
efectiva de jovenes a traves de la reflexion y mirada critica de los mismos. En consecuencia,
los contenidos de esta propuesta indican el itinerario para disefiar y desarrollar un proyecto
inscripto en el marco del aprendizaje servicio” (Planificacion Docente de Proyecto de
Investigacion e Intervencion Sociocomunitaria I, 2023).

Respecto a la EA no se enuncia en la planificacion, nociones que apelan a un abordaje
de la misma, aun asi, las tematicas tomadas para el proceso de construccién de los proyectos
por parte de los estudiantes, emulan diferentes problemaéticas o fendmenos a trabajarse tanto
para los de 4to como con los de 5to afio. Como estrategia de ensefianza las etapas y/o momentos
del proyecto deben ser claros, concisos y agradables para motivar la tarea de produccion del
mismo (Parra Pineda, 2003). En términos de Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002)
este proceso, recorre diferentes instancias segun los propdsitos de ensefianza de cada etapa del
proyecto, en este sentido se esperan que los estudiantes desarrollen habilidades en la busqueda,
organizacion, seleccidn, analisis, comprension y difusion de informaciones segun las tematicas,
mediante estrategias como lecturas guiadas, cuadros sindpticos, mapas y redes mentales,
realizacion de informes, produccion de audiovisuales, entre otros muchos.

Por el lado del espacio curricular de Proyecto de Investigacién e Intervencion
Sociocomunitaria Il (Microemprendimiento), las tematicas asignadas (Tabla VIII) fueron
trabajadas siguiendo los procedimientos que la planificacion docente sostiene como “una
oportunidad para resolver o iniciar procesos que contribuyan a la solucion de los problemas
presentes en las comunidades y mediante ellos lograr accede a recursos monetarios y humanos
que no siempre estan disponibles para tales fines” (Planificacion Docente de Proyecto de
Investigacion e Intervencion Sociocomunitaria 11, 2023). A su vez, enfatiza entre los contenidos
en la realizacion de estimacion de costos, planificacién de acciones y/o actividades y
estimaciones a corto y mediano plazo.

Las estrategias que componen el proceso anual de realizacion del proyecto, recorre las
etapas de concrecidn con investigaciones bibliograficas, lecturas guiadas, elaboracion de textos
escritos, debates, elaboracion de afiches, confeccion de informes y presentaciones orales, entre
otras acciones. Las etapas dispuestas en la planificacion son:

e Denominacion del proyecto
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e Diagnostico (formulacion del problema)
e Justificacion/Fundamentacion

e Objetivos (generales y especificos)

e Metas

e Plan de actividades

e Cronograma

e Presupuesto

e Monitoreo y Evaluacion

e Presentacion/Defensa Oral.

Asi como en el espacio de Proyecto de Investigacion e Intervencidén Sociocomunitaria
I, no se evidencia en la planificacion un enunciado especifico que dé cuenta del abordaje de
tematicas referidas a la EA, no obstante, como lo afirma la docente “como la orientacion del
colegio es en Agro y Ambiente yo le doy a los estudiantes tematicas referidas a eso, y ademas
las materias que cursan tienen que ver con eso. Entonces este afio a cuarto les asigné temas mas
ambientales si se quiere y a los alumnos de quinto tematicas méas vinculados a las practicas
agricolas” (Freiberger, M., comunicacion personal, 6 de septiembre de 2023).

Como puede observarse, se hace repetitivo en los relatos de la docente, la
responsabilidad o potestad para “asignar temas” como eje vertebrador de las investigaciones a
realizar por sus estudiantes. Respecto a ello, el docente en su rol de guia comprende a la
direccion en su sentido didactico como un complejo entramado de acciones y decisiones para
gestar traducciones de los conocimientos formalizados que se encuentran en el DCJ en
experiencias vitales e inmediatas, orientandoles en el reconocimiento de las mismas y desde
las cuales emergen los conocimientos cientificos-técnicos sobre la temética en abordaje (Luna,
2017). Para esta autora, el proceso de traduccién que realiza el docente se desarrolla en dos
direcciones, la primera ya detallada, y la segunda refiere a las propias experiencias inmediatas
de sus estudiantes en direccion a los constructos mas generales y abstractos de la ciencia
permitiéndoles abrirse a nuevas experiencias y encontrar nuevas conexiones entre ambos
campos.

La intencion pedagdgica es interesante en términos del docente como mediador del
curriculum, en su rol de selector de contenidos, aunque dicha accién puede encontrar
disonancias en relacion a los propositos inscriptos en el DCJ de la Orientacion Agro y
Ambiente sobre la autonomia de los sujetos. Como alternativa podrian plantearse instancias en
las cuales los propios estudiantes generen y propongan a partir de la problematizacion de sus

realidades las tematicas o temas sobre los cuales investigar desde la asignatura de proyecto.
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También si se trabajara en grupos se podria potenciar la riqueza, innovacion y creatividad de

los estudiantes como autores de sus propios proyectos, a la vez que cada estudiante como
sujeto, se convertiria en protagonista de tal proceso, fortaleciendo sus vinculos afectivos y
acciones colaborativas con sus pares (Roznicki y Potocki, 2018).

Entender la ensefianza de la EA para lograr estos propdsitos, llevaria a considerar el
acto educativo como oportunidades para generar nuevas relaciones socioambientales y otras
formas de pensamiento, que permita a los sujetos interpelar y repensar el conocimiento Unico
(Torres Carral, 2015). Al decir de Luna (2017):

Los profesores, entonces, estimulan a los jovenes a verse como protagonistas del
aprendizaje, a considerar las condiciones y dificultades de la accion y del pensamiento,
a explicitar las preguntas o preocupaciones desde la que parten y de las que otros
partieron, a relacionar experiencias presentes y pasadas, a vivir el conocimiento como
una experiencia en movimiento. (p. 26)

En este sentido las alternativas que orientan la conformacion de otras posibilidades de
ensefianza en el marco de una Pedagogia Ambiental como un modelo educativo, pretende:

1) Transformar y potenciar a la persona en consonancia con el desarrollo humano-social
y la necesidad de renovacion de los ecosistemas (modo de vida); 2) generar una teoria
ambiental y un mapa mental correspondiente (individual y colectivo) y pensar por si
mismos; y 3) participar en la reapropiacion social territorial y planetaria mediante
proyectos integrales alternativos por parte de comunidades de aprendizaje
socioambiental. (Torres Carral, 2015, p. 232)

Quienes trabajan en el ciclo orientado recurren a la investigacion guiada como el caso
de los Proyectos de Intervencion Socio-comunitaria | y 11, donde la docente afirma distribuir a
los estudiantes, temas como: lluvia &cida, calentamiento global, sequia, deforestacion,
inundaciones, entre otros. “Cada afio suelo pedir que ellos investiguen y trabajen sobre
cuestiones diferentes que tienen que ver con Ambiente y con el Agro. Por ahi, en el agro hay
muchas actividades de la zona que pueden ser trabajadas desde algunas problematicas del
medio ambiente”; “este afio en particular, los alumnos de quinto, investigan sobre manejo
ecoldgico de plagas, manejo ecoldgico de enfermedades, cria agroecoldgica de aves, cubiertas

verdes, reproduccion por esquejes, cultivo en hidroponia, produccion en acuaponia, rotacion
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de cultivos, labranza minima, implementacion de curvas de nivel, manejo ecoldgico de

malezas, policultivo, compost y bokashi”; “el afio pasado estos alumnos habian hecho sus
proyectos de intervencion sobre problematicas ambientales de contaminacion del aire,
contaminacion del suelo y contaminacién del agua, ellos podian elegir dentro de estos ejes
donde enfocar sus proyectos, por ejemplo, contaminacion de agua por agrotoxicos o
contaminacion de agua por basurales” (Freiberger, M., comunicacion personal, 25 de octubre

de 2023).

Estrategias de Ensefianza

Como estrategias puede entenderse a “la conjuncion de métodos, actividades, técnicas
y recursos que utiliza el docente (...) y pueden orientarse hacia actividades individuales,
grupales y colectivas” (Roman Machado, 2022, p. 72). En este sentido el Aprendizaje Basado
en Proyectos, el Estudio de Casos, la Simulacion en el Aula, “constituyen algunas de las
multiples estrategias muy valiosas para trabajar con los estudiantes en el aula, porque permite
que ellos se equivoquen, se revisen y aprendan de sus propias acciones”, “A veces los propios
alumnos vienen y te sugieren algunas condiciones para sus trabajos, preguntan por ejemplo
(Hacemos afiches profe? ;Podemos incluir iméagenes?” (Freiberger, M., comunicacion
personal, 6 de septiembre de 2023).

Los nuevos marcos tedricos y conceptuales desde los cuales pensar el acto educativo,
remiten justamente a que el estudiante se considere como protagonista de su propio proceso, a
la vez que se constituya en un agente activo en la construccion y produccion de ese
conocimiento a adquirir. “Estas nociones hacen que nosotros podamos pensar otras formas en
que los alumnos aprendan con los recursos que ellos disponen, y planificamos actividades que
sean significativas y acordes a la realidad local”, “tratamos que ellos reflejen los contenidos
que encuentran en internet, a las realidades de la zona, de cbmo impactan las acciones humanas
que hacen en sus chacras sobre el clima global” (Freiberger, M., comunicacion personal, 6 de
septiembre de 2023).

Al decir de Alicia Camilloni (1998, como se citd en, Rottemberg y Anijovich 2007) es
imprescindible la relacion entre, las estrategias de ensefianza y los contenidos a trabajar, a fin
de generar procesos que en linea con el enfoque constructivista, pueda producir en el
estudiantado, conocimientos desde una perspectiva cognitiva de significacion del mismo (Diaz
Barriga Arceo y Herndndez Rojas, 2002). “Siempre se busca que los alumnos puedan de cierto
modo problematizar las situaciones que ellos encuentran en sus chacras o aca en la zona, y que

los contenidos de trabajo de las materias sirva para entender como funciona esa parte de la
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realidad que ellos seleccionaron para sus trabajos” (Freiberger, M., comunicacion personal, 6
de septiembre de 2023).
La clasificacion de actividades segun los modelos de ensefianza de EA de Quintero y

Solarte (2019) y las corrientes de Lucie Sauvé (2004) plantea diferentes situaciones educativas

gue no necesariamente responden a uno u otro parametro (Tabla VII). Mas bien es un conjunto

de arbitrariedades que bajo uno o varios modelos y/o corrientes plantean situaciones de

ensefianza que exploran diferentes extremos de identificacion, descripcion, analisis,

problematizacion y reflexion de lo ambiental en el BOP 53. Se contemplan en el mencionado

cuadro las principales acciones que dentro de uno u otro espacio curricular son las mas

predominantes como estrategias de ensefianza.

Tabla VII

Estrategias de Ensefianza en el abordaje de la EA en el BOP 53, sus concepciones y modelos que la

configuran.

informaciones

Estrategias | Concepciones, Objetivos  y/o | Corrientes de | Modelos de

de actividades y | finalidades EA que la|EA que la

ensefianza habilidades en el | educativas caracterizan caracterizan

en la EA en | abordaje de EA segun registros

el BOP 53 en el BOP 53

Dictado Descripcion, lectura, | Dar a conocer, | Naturalista, Resolucion de

Explicativo | didlogos y | interpretar, Resolutiva, Problemas,
discusiones  sobre | comprender vy | Sistémica Activista,
conceptualizaciones | reflexionar Sistémico,
generales y Antropoceéntri
especificas co

Busqueda de | Procesos autbnomos | Lectura critica, | Naturalista, Resolucion de

Informacion | de busqueda, | organizar y | Sistematica, Problemas,
seleccion, seleccionar, Humanistica Sistémico,
organizacion y | exponer- Antropocéntri
presentacion de | explicar co
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Investigacion | Blusqueda de | Conocer, Praxica-Critica, | Sistémico,
Bibliografica | informacion guiada | explorar, Sustentabilidad/ | Naturalista,
sobre problematicas | reconocer y | Sostenibilidad, | Activista,
ambientales, presentar Cientifica, Resolucion de
seleccion, informaciones Holistica Problemas
organizacion y | sobre
presentacion de | fenébmenos
informaciones y sus | ambientales
fuentes
Solucién de | Comparacion, Lectura critica, | Holistica, Sistémico,
Preguntas lectura y | organizar y | Resolutiva, Naturalista,
Guias comprension de | seleccionar, Conservacionist | Activista,
informaciones y | exponer- aPraxica-Critica | Resolucion de
datos obtenidos | explicar Problemas
sobre  situaciones,
fendmenos y
definiciones
ambientales
Elaborar y | Busqueda y | Lectura y | Cientifica, Naturalista,
Enumerar seleccién de | descripcion de | Resolutiva, Antropoceéntri
Definiciones | informaciones y | definiciones Naturalista co
datos sobre | sobre cuestiones
fendmenos ambientales y
ambientales y/o | agricolas
agricolas
Trabajos Busqueda de | Lectura critica, | Sistematica, Resolucion de
Précticos informacién guiada | organizar y | Resolutiva, Problemas,
sobre problematicas | seleccionar, Humanistica, Sistémico,
y/o fendmenos | exponer- Sostenibilidad/S | Antropocéntri
ambientales, explicar ustentabilidad, | co, Naturalista
seleccion, Préxica Critica,
organizacion y Bio-regionalista
presentacion de

informaciones y sus
fuentes
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Trabajos de | Busqueda de | Lectura y | Etnogréfica, Naturalista,
Lecto- informacién guiada | descripcion de | Eco-educacion, | Antropocéntri
Escritura sobre problematicas | definiciones Cientifica, co,

y/o fendmenos | sobre cuestiones | Sistémica Resolucion de

ambientales, ambientales vy Problemas

seleccion, agricolas

organizacion y

presentacion de

informaciones y sus

fuentes

Materiales Identificacion de | Reconocer, Sistematica, Naturalista,

Audiovisuale | situaciones y/o | analizar, Resolutiva, Activista,

S fendmenos explicar Humanistica, Resolucion de
ambientales y/o Sostenibilidad/S | Problemas
agricolas, ustentabilidad,
problematizacion, Préaxica Critica,
produccion y Bio-
socializacion de regionalista,
experiencias Etnogréfica

Actividades | Practicas de manejo | Reconocer, Eco-educacion, | Antropocéntri

en el Patio | de herramientas vy | analizar, Praxica Critica, | co, Sistémico,

Escolar conocimientos sobre | proponer Bio- Resolucion de
Agroecologia y | soluciones regionalista, problemas,
Salud y Ambiente frente a | Holistica, Activista,

situaciones Conservacionist | Naturalista
reales a, Resolutiva

Debates Lectura, dialogos y | Lectura critica, | Moral/ética, Sistémico,
discusiones  sobre | organizar y | Humanistica, Resolucion de
conceptualizaciones | seleccionar, Holistica, Problemas,
generales y | exponer- Sistémica, Antropoceéntri
especificas de | explicar Resolutiva, co
ambiente y agro Cientifica

Nota: elaboracion propia

Con estas aproximaciones, se sostiene que pensar en clases al aire libre o visitas a
parques o reservas, por ejemplo, no necesariamente puede presentarse sélo bajo el Modelo
Naturalista de EA, también puede serlo incluso en el Modelo Sistémico un incentivo para
pensar la transversalidad de contenidos situados en un hecho o fendmeno local a problematizar.
A la vez que, dicha visita puede ser utilizada como dispositivo para un estudio de caso bajo la
corriente resolutiva, la Cientifica o la Praxica Reflexiva (Sauvé, 2004; Sauvé 2010), ya que

tanto una como cualquier otra agrega a las estrategias de ensefianza ingredientes necesarios
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para identificar y trabajar con la complejidad emergente de las situaciones locales, mediante la

reflexion en accion. Diferente seria si las estrategias fueran pensadas desde concepciones mas
lineales y verticales y quedaran limitadas a las percepciones de una sola corriente 0 modelo,
probablemente la riqueza que sefiala la docente en sus clases, también quedarian limitadas a
solo un logro limitado de aprendizajes. Como se dijo, la relacion entre contenido y estrategia
es trascendental para lograr los propositos de la ensefianza, de la misma manera que, debe ser
construida como un proceso flexible, heuristico y adaptable, con posibilidades de adecuacion
segun las necesidades emergentes de las situaciones de ensefianza (Diaz Barriga Arceo y
Hernandez Rojas, 2002).

En los trabajos practicos, en los que se resuelven consignas que remiten a la busqueda
de informacidn, seleccion, organizacion y presentacion oral o escrita de tematicas como la
importancia de la diversidad de vida, la contaminacion de suelos, o la preservacion de fuentes
de agua aptas para consumo, entre otras, se evidencian desde la Corriente Etnogréafica (Sauvé,
2010) la busqueda de que los estudiantes puedan reconocer las relaciones existentes entre el
ambiente que habitan y su cultura de apropiacion de dicho espacio, asi como las caracteristicas
de su territorio y en él, la produccién y reproduccion de valores y creencias respecto a él. Del
mismo modo, desde la Corriente Resolutiva que plantea la autora, entre otras mas, la
posibilidad de que puedan disefar estrategias de alternativas de resolucién a las cuestiones
detectadas. La seleccidn de contenidos para el abordaje de las tematicas no se realiza al azar,
sino que responden a propdsitos especificos del DCJ referidos a la capacidad critica para
resolver situaciones en entornos reales, esta seleccion de unos contenidos sobre otros, que
quizas revistan menor relacion con los escenarios rurales, aunque arbitraria responde a la
posibilidad de mediacién curricular.

Esta posibilidad de mediacion curricular (Gimeno Sacristan, 1988) y modelacion social
(Zoppi, 2008) segun los enfoques, corrientes y paradigmas que integran los modos de
regulacién curricular (Palamidessi y Gvirtz, 2006), permiten el interjuego entre contenidos y
estrategias, a fin de alinearse u oponerse a los intereses hegemdnicos que circulan en el mundo
social (De Alba, 1991). Entonces, y sin catalogar una estrategia bajo un solo modelo, se las
podria pensar en términos de sus funcionalidades y significatividades (Parra Pineda, 2003) para
el desarrollo de un pensamiento y razonamiento critico, respecto a las necesidades emergentes
de las situaciones de ensefianzas sucedidas en el patio, en las aulas, en la biblioteca, en la
cancha, en el Jardin Boténico u otro espacio del BOP 53.

“El espacio del Jardin Botanico (ver Anexo: Imagen 1V) y el del Jardin del colegio,

siempre permiten que desarrollemos diferentes actividades enmarcadas en los proyectos
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interareas que se presentan en el PEI” (Freiberger, M., comunicacion personal, 6 de septiembre

de 2023). Este enunciado, evidencia las estrategias de ensefianza centradas en el estudiante
segun Parra Pineda (2003) bajo la modalidad de proyecto de intervencion, que también se
centra en el conocimiento-en términos de la autora-para la evidencia de desempefio mediante
las préacticas in situ o pasantias.

Estos proyectos a los que alude la entrevistada, presuponen un anclaje de conocimientos
producidos en entornos reales, asi, “El jardin del colegio como un espacio agroecologico” se
sostiene como practica integrada desde las asignaturas de Agroecologia, Salud y Ambiente. El
grupo de estudiantes de 4to afio, reconoce estas instancias y los contenidos de las asignaturas
en torno al abordaje de la EA. En las intervenciones de intercambio con dichos estudiantes, la
mayoria sostiene que lo ambiental se relaciona con el proyecto de mantenimiento y cuidado
del jardin del colegio, y que los contenidos que pueden trabajar alli, refieren a los de
Agroecologia, los de maquinaria agricola (Granja), y los de Salud y Ambiente.

Este proceso “situado” y a la vez “particular” Raimundo (2016) deviene en una practica
compleja y multidimensional en la que intervienen diversos elementos sociales, culturales y
politicos que reflejan por un lado los propositos de ensefianza del DCJ, por otro las acciones
pensadas desde el docente como mediador de dicho proceso, y por el otro los enfoques tanto
de la ensefianza como de la EA que configuran la realidad institucional.

Ademaés del mencionado dispositivo, se observan como factor dominante en las
planificaciones de las asignaturas, como estrategias de ensefianza para el trabajo de contenidos,
las siguientes acciones: Busqueda de informacion, Debates, Audiovisuales, Trabajos Practicos,
Lecturas Guiadas, Resolucion de Interrogantes, Préacticas Institucionales, Elaboracion de
Informes, y los Proyectos de Investigacion e Intervencion. Estas actividades “son actividades
para el desarrollo aulico, lo que no quiere decir que no se realizan a veces en el patio, en la sala
del laboratorio, o incluso intercurso” (Freiberger, M., comunicacion personal, 25 de octubre de
2023).

La revision de las planificaciones, no evidencian la aplicacion de las mencionadas
estrategias a situaciones de ensefianza especificas, la docente afirma que “no siempre la
estrategia que se planifica, funciona, ya que a veces segun quienes estan presentes y quienes
no, como estan de &nimos, y qué contenidos hay que trabajar se cambia y se adecUa para lograr
que ellos participen, trabajen y aprendan” (Freiberger, M., comunicacion personal, 25 de
octubre de 2023). Para lograr los procesos de reflexion, analisis y comprension que rezan los
objetivos de ensefianza en las planificaciones, deben implementarse diversas estrategias en

diferentes momentos orientados a contemplar las caracteristicas del entorno, los propdsitos de
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la situacion educativa y los agentes participantes del proceso (Garcia Rodriguez y Cafial de
Ledn, 1995).
Esta flexibilidad en la seleccion de estrategias de ensefianza frente a las variantes del

complejo mundo educativo, en términos de Achilli (1986) permiten dimensionar las categorias
conceptuales, cognitivas, emocionales e imaginarias que inciden y configuran la practica
docente. Considerarlo de esta manera, también permite asumir a dicha practica como préctica
social (Steiman, 2018) que resulta de la expresion de la situacion de ensefianza (las clases y/o
encuentros cotidianos) en la que se relacionan los agentes (estudiantes y docentes) con una
finalidad social (abordaje de la EA) y construida a partir de la relacion, entendiendo al acto
como fendmeno necesario para la socializacion. Como sefialan Diaz Barriga Arceo Yy
Hernandez Rojas (2002) las estrategias de ensefianza, en la flexibilidad con la que se presentan
o se las concibe, hacen posible la adecuacion o adaptacion de las mismas a diversos escenarios
educativos, en los que se tienen en cuenta los contenidos y/o conocimientos a trabajar, las
demandas especificas segun la secuenciacion de le ensefianza que se haya gestado y los

elementos propios del contexto en el que se trabaja.

Audiovisuales y multimediales como dispositivos en las estrategias

La implementacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) en
la ensefianza, no es un evento nuevo en la educacion, pero si ha cobrado relevancia en los
ultimos afos, “después de la pandemia, lo positivo de ese proceso, fue que se instald6 un mayor
uso de las TIC en la ensefianza en el BOP, nosotros siempre pedimos a los alumnos que busquen
informaciones, que elaboren informes, que respondan o resuelvan preguntas. Ellos utilizan sus
celulares, incluso en clases cuando la sefial de internet acompana” (Freiberger, M.,
comunicacion personal, 25 de octubre de 2023).

Respecto al uso de archivos de multimedia como herramientas de soportes en las
estrategias de ensefianza, se evidencia el uso de materiales disponibles en la web sobre diversas
cuestiones, asi como la seleccion y produccidn de ellos, en diferentes circunstancias permiten
poner en ejercicio la imaginacion pedagdgica de la praxis ambiental (Canciani y Sessano, 2022)
en la construccion de conocimientos tanto de estudiantes como de docentes. La blsqueda de
reconocer, analizar y dar explicaciones asi como la problematizacién de los fenémenos
ambientales y agrarios propios de la realidad en el entorno del BOP 53, al que aluden
estudiantes y docentes en la elaboracion y uso de materiales audiovisuales como soportes pone
el foco de la situaciones educativas en reconocer y reconocerse como sujeto dentro de dicha

realidad, que desde el Modelo de Resolucion de Problemas y el Sistémico (Quintero y Solarte,
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2019) recurren al analisis y busqueda de soluciones a tales fenomenos frente a la

transversalidad, integralidad de los mismos, para desarrollar competencias en desarrollo local
y regional asi como aprender en y para la accién (Sauvé, 2004).

En relacién a probleméticas como la sequia, el desmonte, el cambio climético y sus
efectos, entre otros, se producen videos que registran en las chacras de los estudiantes
situaciones que reflejan rasgos de la conflictividad ambiental (Rivarosa, 2009). Estas
producciones de video, acompariadas de audios que describen los rasgos distintivos de estas
situaciones, respecto a los contenidos trabajados en las asignaturas, dan cuenta de las
“Exposiciones Verbales” como estrategia de ensefianza que proponen Garcia Rodriguez y
Canal de Leon (1995). Desde el Modelo de Resolucion de Problemas (Quintero y Solarte, 2019)
se concibe a los fendbmenos ambientales que presentan las actividades humanas y agricolas en
la zona del BOP 53, como problemas a resolverlos, desarrollando en los estudiantes las
competencias para ello. A la vez que se lo concibe como naturaleza que se debe apreciar y
proteger, y como sistema, de cuya interaccion e interrelacion entre sus componentes permiten
dar complejidad a los fendmenos trabajados.

Reunir los conocimientos, seleccionarlos y precisar su ordenamiento, coherencia y
cohesidn textual, refleja también el aporte de otros espacios curriculares que no corresponden
al ciclo orientado, pero si se hacen presente con tales aportes a fin de contribuir al desarrollo
de los contenidos. La asignatura de lengua, representa un rol protagénico en el
acompafiamiento a los estudiantes para la produccion de estos audiovisuales. “Yo me encargo
de realizar los trabajos, de proponer a los estudiantes, y la docente de lengua, realiza su aporte
desde su espacio, colaborando con los estudiantes en su produccion del guion que ellos utilizan
como argumento o explicacion de los trabajos que producen” (Freiberger, M., comunicacion
personal, 25 de octubre de 2023).

Como se sefialo, la produccion de audiovisuales es una de las actividades que se realizan
con el aporte de las TIC. Otro de los procesos realizados es la utilizacion de materiales
audiovisuales disponibles en la web para las actividades domiciliarias o bien para las
actividades aulicas. Por ejemplo “cuando ellos miran videos en YouTube para responder
preguntas, buscar informacion, sacarse las dudas, o para ver las definiciones de contenidos que
trabajamos, incluso para entender algo en clases que no entienden” (Freiberger, M.,
comunicacion personal, 6 de septiembre de 2023).

La proyeccion de peliculas es otra de las actividades que, si bien no son recurrentes,
son utilizadas en jornadas o bien en clases especiales. “Con peliculas o documentales que

retratan la biodiversidad, las problematicas ambientales actuales de Canal Encuentro, de
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Discovery Chanel o los de Animal Planet que estan en YouTube, revisamos y proponemos

debates y discusiones, para que reflexionen, o a veces pedimos que piensen soluciones
posibles”. “Las peliculas futuristas sirven para pensar los aportes e impactos de la tecnologia y
como se piensa en esa relacion a futuro” (Freiberger, M., comunicacién personal, 6 de
septiembre de 2023).

Estas pautas presentadas dan cuenta de la blasqueda de diferentes estrategias de
ensefianza para el abordaje de la EA, y pone de manifiesto también la existencia de diferentes
corrientes de pensamiento que tensionan las realidades educativas y que, explicita o
implicitamente, pugnan por imponerse (Sauve, 2004). A su vez, puede decirse que conviven
diferentes rasgos de los modelos de ensefianza de EA (Quintero y Solarte, 2019), teniendo
mayor 0 menor presencia uno u otro, dependiendo de los contenidos a trabajar y las actividades
a realizar para ello.

Si se observan estos planteos desde el abordaje de la integralidad en la EA, como campo
transversal, multiparadigmatico e interdisciplinar (Canciani y Telias, 2014) la préctica social
(Achilli, 1986; Litwin, 2012; Davini, 2015; Steiman, 2018) presenta algunos elementos que no
se encuentran explicitos en el DCJ de la orientacién, pero aun asi, forman parte de las
necesidades formativas de la poblacion. No obstante, el que no se establezcan en el disefio, no
implica necesariamente que no puedan trabajarse, tal como lo expresan las evidencias

presentadas.

Los escritos como producciones de la Educacion Ambiental

Las producciones escritas conforman gran parte de las estrategias de ensefianza de las
planificaciones revisadas del ciclo orientado. Dichas producciones crean un efecto de
singularizacion y personalizacion sobre los fendmenos y contenidos en tratamiento, en la esfera
de lo privado y lo publico, produciendo sentidos y significados para el sujeto y la realidad a la
que alude, a partir de canales manuales de escritura (anotaciones, apuntes, y otros varios en los
dispositivos disponibles) y canales mecanicos (libros, periddicos, revistas y otros) disponibles
en la situacion educativa como es el caso de esta investigacion (Calsamiglia Blancafort, y
Tusén Valls, 1999).

Estos autores sostienen que los géneros discursivos escritos como practica social son
tan diversos como las apropiaciones culturales existentes en todo el mundo. Para la EA y para
este trabajo se sostiene, que esa diversidad de escritos existentes, constituyen fuentes inherentes
a la actividad educativa a fin de comprender los sentidos y significaciones que se producen y

que configuran el abordaje de la EA en el BOP 53. En afiches y cartulinas, o en sus carpetas,
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permiten apreciar el desarrollo de diferentes tematicas que van desde lo descriptivo hacia

reflexiones que atraviesan distintas dimensiones. Prevalece la concepcion de ambiente como
sistema, aungue son también recurrentes las nociones de ambiente como naturaleza, como
recurso y como problema (Quintero y Solarte, 2019).

Luna (2017) sostiene que las actuales realidades, desafian e interpelan profundamente
la ensefianza independientemente de la perspectiva o enfoque desde donde se piense. El
abordaje de la EA no es diferente, sus estrategias si se persiguen producir capacidades criticas
y reflexivas como se expresa en el DCJ, deben producir también en la praxis ambiental
(Canciani y Telias, 2022) una transversalizacion que trastoque las diferentes dimensiones que
componen el acto educativo.

Las capacidades criticas y reflexivas esperadas en las estrategias de ensefianza escritas,
depende de que los estudiantes puedan tratar las problematicas ambientales territoriales desde
la complejidad que las mismas presentan (Leff, 2007; Luquet, 2020). En tales producciones
escritas: laminas, informes, monografias, trabajos en carpetas, lecturas guiadas, trabajos de
investigacion u otros, que realicen en el marco de las asignaturas del ciclo orientado, no deben
solo remitirse a meras descripciones conceptuales, sino que las mismas conjuguen en la
realidad en la que se encuentran indicios de reflexién, mediante procesos de participacion y
construccién individual y colectiva, dejando en los sujetos involucrados, las posibilidades de
que se conviertan en creadores de sus propias acciones de transformacion (Meira, Amorim y
Da Silva Janior, 2015).

Los proyectos de investigacion, en el marco de la asignatura “Proyecto de Investigacion
e Intervencion Sociocomunitaria I y II” recorren diferentes momentos en los que las y los
estudiantes desarrollan sus habilidades de escritura sobre problematicas relacionadas al Agro
y al Ambiente. Como ya se menciono, tanto en 4° como en 5° afo, difieren las teméticas para
la realizacion del mencionado trabajo, algunas estdn mas vinculadas a cuestiones ambientales
y otras a las actividades agropecuarias que se realizan o no en la zona. La Tabla VIII presenta
a continuacion las tematicas designadas a estudiantes para la realizacion del proyecto, cabe
aclarar que son instancias individuales, no obstante, la docente de las asignaturas sostiene que
“siempre se buscan espacios de reflexion e intercambio en los que ellos en el aula puedan
escuchar y ser escuchados, y en ese intercambio interiorizarse sobre lo que esta investigando
el otro” (Freiberger, M., comunicacion personal, 6 de septiembre de 2023).

Esta docente sostiene que siempre busca que las y los estudiantes discutan sobre sus
trabajos a través de debates, que se generan producto de los puntos de vista que poseen cada

uno/a en relacion a sus propias experiencias. Las situaciones educativas relacionadas a la
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vinculacion entre diferentes estrategias de ensefianza para el trabajo individual y colectivo

sobre sus proyectos, expone el necesario recorrido para producir, transmitir y circular saberes
legitimos sobre los escenarios de conflicto ambiental (Canciani y Telias, 2013) en los que viven
estos sujetos, “en tanto procesos sociales productivos que aportan a la construccion y

significacion del territorio” (p. 117).

Tabla VIII

Registro de tematicas asignadas a estudiantes para la realizacién de sus Proyectos de Investigacién e
Intervencion, en el afio 2023.

Temaéticas de 4° Afio Teméticas de 5° Afio
Cambio Climatico Cria Agroecoldgica de Aves
Lluvia Acida Manejo Ecoldgico de Plagas
Sequias Manejo Ecoldgico de Enfermedades
Inundaciones Acuaponia
Quemas Hidroponia
Terremotos Labranza Minima
Calentamiento Global Cubiertas Verdes
Deforestacion Curvas de Nivel
Contaminacién del Agua Reproduccién por Acodo
Contaminacién del Suelo Reproduccién por Esqueje
Contaminacion del Aire Sistema Silvopastoril
Biodiversidad Policultivo
Derretimiento de Glaciares Manejo Ecoldgico de Suelo
Capa de Ozono Compost

Bokashi

Nota: elaboracién propia segln observaciones realizadas en el BOP 53.

Como puede observarse las tematicas proporcionadas aluden a las dos dimensiones de
analisis especificas que se suscriben en el DCJ, la de “ambientes agrarios” y la de problemaéticas
ambientales. Si bien se nombran y designan separadamente, ambas en cierto modo se
complementan, si se las concibe bajo el Modelo Sistémico de EA (Quintero y Solarte, 2019),
cuyas interacciones bioldgicas, sociales, econdmicas y culturales, configuran las realidades
como el caso del ambiente rural en el que se encuentra el BOP 53.

Lo local y lo global, como lentes para conocer, describir y analizar las realidades de los
ambientes agrarios, se evidencian en los apartados de los proyectos que trabajan los estudiantes.
En el caso del Calentamiento Global/Cambio Climatico, es una de las conceptualizaciones que

aparecen frecuentemente en las descripciones de la mayoria de los proyectos, aludiendo a las
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transformaciones mundiales que de algiin modo incurren sobre las sequias, los diluvios, y otros

fendmenos de incidencia local.

Las etapas de los proyectos como se nombr6 anteriormente constituyen diferentes
instancias, y en su recorrido, el estudiante se sirve de basquedas de informacion en la biblioteca,
en articulos y paginas web, entre otros, para dar cuenta de las explicaciones requeridas. La
docente senala que “suele sugerir y utilizar en el aula bibliografia de las distintas editoriales
como Santillana, Estrada, Mandioca, como las de areas de geografia para tratar probleméticas
ambientales, para trabajar sobre el relieve, tipo de suelo. Lo que es directamente relacionado al
ambiente, busco articulos de divulgacion cientifica de la pagina de Greenpeace, Ecologia
Verde-una pagina que creo que tiene contenido muy accesible y bastante completo y adecuado
al nivel educativo-después tenemos otras Como por ejemplo Planeta Verde, INTA y otros que
voy adecuando las clases y a los contenidos que voy desarrollando” (Freiberger, M.,
comunicacion personal, 6 de septiembre de 2023).

En los apartados de los proyectos se presentan concepciones de ambiente que recorren
los diferentes modelos de ensefianza de Quintero y Solarte (2019), asi como las corrientes de
EA que plantea Sauve (2004). Los marcos tedricos o descriptivos sobre las diferentes teméticas
rescatan abordajes tedricos de diferentes fuentes de internet que recaban los estudiantes y otros
sugeridos por los docentes. En este sentido, “la biodiversidad en la naturaleza hay que proteger
y cuidar porque es importante para mantener el equilibrio de los ecosistemas” y “los
ecosistemas ayudan a mantener los procesos de produccién que acontecen en la produccion
agropecuaria” evidencia la relacion entre lo global y lo local para el abordaje de los ambientes
agrarios del DCJ.

Durante el desarrollo de los proyectos, se hacen presentes estrategias como elaboracion
de planes de actuacion, preguntas del profesor, trabajos fuera del aula (Garcia Rodriguez y
Cafal de Ledn, 1995) que contribuyen a la construccion de los mencionados apartados.
Considerando a Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002), se utilizan estrategias de
enseflanza para orientar y guiar a los estudiantes sobre los aspectos relevantes de los contenidos
de aprendizaje, mediante la sefializacion intertextual, cuando la docente explicita conceptos
claves sobre las tematicas en trabajo, asi como los puntos de vistas de los autores junto a
ejemplificaciones varias; y el uso de sefializaciones extratextuales, sefialando titulos, subtitulos,
vifietas y otros recursos que enuncian cuestiones claves para sus proyectos.

Las carpetas observadas y los contenidos obtenidos a partir del grupo focal de
estudiantes, vislumbran diferentes definiciones y anotaciones emanadas de las clases, también

registros de trabajos grupales e individuales con lecturas guiadas, reflexiones respecto a
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planteos varios, solucion de problemas y estudios de casos, entre otras estrategias. Se

encuentran en diferentes oportunidades estrategias de ensefianza orientadas a la organizacion
de la informacion nueva a aprender (Diaz Barriga Arceo y Herndndez Rojas, 2002) tales como
resimenes, organizadores gréaficos-cuadros sinopticos, cuadros de doble entrada, diagrama de
Ilaves, mapas y redes conceptuales.

Las laminas observadas, procesan diferentes tematicas, que en las voces de los
estudiantes remiten a producciones escritas (informes, trabajos en carpeta, resimenes, sintesis,
monografias) en los que transcriben aproximaciones sobre “todo lo negativo y lo positivo
respecto al ambiente y las problematicas” (Freiberger, M., comunicacion personal, 6 de
septiembre de 2023). Estas producciones reflejadas en afiches y cartulinas, con el aporte de
imagenes impresas y dibujos, grafican diferentes rasgos de los fendmenos ambientales, de la
estructura del ambiente natural y de las intervenciones humanas en ellos.

Siguiendo los planteos de Quintero y Solarte (2019) los contenidos de tales recursos
educativos, reflejan rasgos de los modelos naturalista, antropocéntrico, activista, sistémico y
de resolucion de problemas. Retratan la conservacion del agua, suelo, energia, plantas y
animales, las problematicas ambientales, los intereses de los estudiantes respecto a ellos, y
algunas nociones de ambiente como sistema. Los enunciados que describen la concepcion de
ambiente en el modelo de ensefianza de EA, en términos de estos autores, refieren al ambiente
como naturaleza que debemos apreciar y proteger, COmo recursos para gestionar y cuidar,
como problema para prevenir o resolver, y en algunas aulas del ciclo orientado mayormente
como sistema de interacciones entre el medio bioldgico, social, cultural y econémico.

Las carpetas de proyectos que realizan las y los estudiantes, en sus diferentes etapas,
dan cuenta de diferentes aspectos disciplinares tanto para la formulacion del proyecto como
para el tratamiento de la problematica o tematica en si. Si bien las propuestas son individuales,
se pudieron evidenciar las interrelaciones entre ellas en una jornada, en la que los estudiantes,
mediante una consigna dada por el docente presentan oralmente y con el soporte de ldminas
algunas de las relaciones encontradas entre sus proyectos.

“Entre nuestros proyectos encontramos la relacion de la agroecologia como forma de
produccidn ecoldgica, yo en mi proyecto trabajo sobre la produccién agroecolégica de pollos,
donde se busca el uso de productos locales y minimizar el uso de quimicos como las hormonas,
mi comparfiero hace sobre el bokashi, un fertilizante organico que puede ser producido a partir
de los restos o desechos en la chacra, y mi compafiero que hace manejo ecologico del suelo,
creemos que es un como un ciclo donde uno se complementa del otro” (Yedro, A.,

comunicacion personal, 4 de octubre de 2023).
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El investigador, en su papel de intérprete, reconoce y confirma significados nuevos y

Lo discursivo como problematizacion en la Educacion Ambiental

en su intento de relacionarlo con cosas conocidas, las hace comprensibles a los demas (Stake,
2005). En esa busqueda de significados, que reconstruidos sobre la base de la construccion ya
existente de significaciones y sentidos, el investigador dialoga con los discursos producidos
por sus protagonistas para interpretarlos y desvendar a la luz del conjunto de conocimientos
que amparan su busqueda, las configuraciones que subyacen de tales significaciones y que
sirven para comprender los sucesos que se dan acorde al propio contexto donde suceden.

Es necesario diferenciar y a la vez aclarar que, las conversaciones y el interés en ellas
como parte inherente al proceso de investigacion, resultan relevantes y necesarias de analizar,
si se consideran las condiciones bajo las cuales ellas son producidas. Como lo sostienen
Pomerantz y Fehr (2001) las conversaciones ocurridas en &mbitos institucionales se diferencian
de las que ocurren en los escenarios informales, porque las primeras se producen bajo
determinadas exigencias que devienen de los propios sentidos y significaciones que emanan de
ésta. Para este trabajo es importante esta distincion, porque el analisis de los discursos
producidos seran realizados en el &mbito del BOP 53, y por ende las significaciones y sentidos
producidos no se saldran de determinados marcos impuestos de alguna forma por esta
institucién. No obstante, los autores afirman que las conversaciones pueden ser estudiadas
dentro de ambitos formales e informales, ya que en ambas circunstancias los sujetos producen
y reproducen significados sobre sus practicas sociales.

La oralidad como modalidad de produccién cultural, y como forma de realizacion
linguistica, mediante la cual se intercambia informacion al igual que la modalidad escrita, y
mediante ese intercambio la posibilidad de relacionarse en una produccion mutua y compartida
de sentidos y significaciones (Calsamiglia Blancafort y Tuson Valls, 1999). Estas posibilidades
permiten la construccidn de tramas discursivas que refieren a una serie mas o menos especificas
de practicas y representaciones sociales con las cuales se construyen identidades, realidades y
sujetos en un espacio tiempo dado (Campbell, 2013, como se cité en Cabral y Robledo, 2011).
En este sentido, la EA como discurso y como préactica social compleja y multidimensional,
situada y particular (Raimundo, 2016), de relacion e interaccion (Steiman 2018), en su finalidad
politica de construccion de sentidos (Garcia, 1993; Litwin, 2012) genera mediante la crisis del
pensamiento y entendimiento de la cuestién ambiental (Leff, 2007) la reconstruccién del

sistema de relaciones entre la humanidad y el medio en el que habita (Torres Carral, 2015).
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Las producciones discursivas que se dan en el BOP 53 sobre el abordaje de la EA,

aplican a aquellos mediados por las TIC, los escritos que se evidencian en las carpetas de
estudiantes, planificaciones docentes, proyectos institucionales y el DCJ que enuncia las
categorias conceptuales a trabajarse como contenidos y los procedimientos para lograr los
propdsitos de formacion que en él se describen. En este sentido se espera que quienes transiten
el BOP 53 en la Orientacion de Agro y Ambiente “adquieran habilidades para formular
hipotesis, analizar y explicar diversas situaciones, procesos y fendomenos del mundo agrario y
rural” (CFE, Res. 190/12) a la vez que, desarrollen competencias lingiiisticas orales y escritas
para los habilite a “utilizar el conocimiento como herramienta para comprender y transformar
constructivamente su entorno social, econémico, ambiental y cultural, y de situarse como
participantes activos/as en un mundo en permanente cambio” (MCECyT, DCJ Res. 048/13).

Estas particularidades de la ensefianza, entre otras, que depositan en la formacion
discursiva oral y escrita como herramienta de transformacion del sujeto y la sociedad,
descansan en las estrategias de enseflanza que se emplean para generar dichos espacios. “En el
aula se generan diferentes momentos en los que los alumnos deben presentar producciones
orales, yo siempre evallo en clases, cOmo se posicionan, qué cosas aprenden e incorporan para
dar las explicaciones sobre el tema en estudio, asi como la problematizacion que se espera que
ellos logren a partir de tomar ejemplos de las chacras donde viven” (Freiberger, M.,
comunicacion personal, 24 de octubre de 2023).

Las presentaciones verbales que retnen desde las exposiciones orales, las clases
expositivas, las exposiciones dialogadas, y las exposiciones mediante soportes de texto o
audiovisuales (Garcia Rodriguez y Cafal de Leon, 1995) como estrategias de ensefianza que
remiten a procesos mas 0 menos organizados cuya flexibilidad y adaptabilidad en términos de
los autores, permiten implementarlas en diversas situaciones en que se aborda la EA en el BOP
53. Una de las docentes de la institucion refiere a las mismas diciendo “se va seleccionando a
veces sobre la marcha, el como mantener el dialogo con los alumnos, es importante que ellos

99 ¢

entiendan lo positivo y lo negativo del ambiente y las cosas que hacemos los humanos” “en las
exposiciones grupales o individuales, se puede ver qué cosas ellos consiguen incorporar y qué
no” (Freiberger, M., comunicacion personal, 6 de septiembre de 2023).

En la exposicién oral, se hace presente una amalgama de estrategias que confluyen en
la posibilidad de que los estudiantes comprendan lo que trabajan y ponen en tension no solo
sus conocimientos construidos sino también el que encuentran en las fuentes de informacion.
En el trabajo grupal de pérdida de fertilidad del suelo, uno de sus tres participantes sostiene,

“las actividades que hacemos los humanos estd directamente vinculada con la pérdida de
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fertilidad del suelo, en nuestra chacra las practicas que hace mi viejo y mi abuelo, no estan

bien, pero es algo cultural segun lo que lei en una de las paginas, y que cambiar lleva tiempo,
algunas personas que aran el suelo y dejan expuesto al sol y la lluvia, mueren con esa idea
creyendo que es la mejor”*® (Lotke, E., comunicacion personal, 4 de octubre de 2023).

En ese grupo, el otro integrante sefiala “si, esas practicas hacen que el suelo pierda la
vida, yo no sabia que el suelo tenia vida y busqué informacién, no entendi mucho, si sé que
tiene muchos bichitos muy pequefios que no se ven y que esos animales ayudan a que nuestro
suelo tenga vida”. “Toda la gente que vemos aca cerca, vemos que hacen asi, en la época de
plantar el tabaco o ahora con la yerba muchos dejan el suelo rojo asi, aunque en la cartilla de
tabaco dice que hay que aplicar cubierta verde” (Toledo, L., comunicacion personal, 4 de
octubre de 2023).

En ese mismo curso de 4to afio, en otra instancia, un grupo con otros integrantes
exponen una ldmina donde se observa un red semantica sobre una chacra pensada desde la
Agroecologia, a la par sostienen “va a ser dificil cambiar el como piensan nuestros padres o
abuelos, ellos crecieron trabajando de una forma, para ellos esta bien lo que ellos aprendieron,
sino no da rendimiento, pero nosotros creo que podemos cambiar eso cuando nos toque trabajar
en la chacra”, una de las integrantes dice: “yo hago en la huerta la asociacion de cultivos, uno
aprovecha mas el suelo, y segin lo que leimos utiliza todos los nutrientes”, su compafiera
afirma “una chacra asi bien agroecologica es dificil, porque hay que usar menos agrotoxicos, y
uno esta acostumbrado a poner Roundup?®, urea y otras cosas para que las plantas produzcan”.
Una de las compafieras del curso refiere a ese enunciado “mi papa dice que no da para hacer,
asi las cosas, da mucho trabajo, y las plantas le gustan estar limpias” (Visentini, M.,
comunicacion personal, 4 de octubre de 2023).

Situaciones como éstas, han sido evidenciadas en diferentes momentos en el afio, tanto
en las producciones individuales o grupales, en trabajos domiciliarios o aulicos, con y sin la
intervencion de la docente. No obstante, algunos estudiantes sostienen “y casi siempre en
materias como Agroecologia, Granja o Proyecto, se trabaja asi y con esos temas, en otras
materias a veces se habla, pero poco, siempre se trabaja en las cosas de la materia” (Toledo,
L., comunicacion personal, 24 de octubre de 2023).

La transversalidad y horizontalidad que se propone desde la EA en el DCJ de la

Orientacion Agro y Ambiente, se ve truncada podria decirse, si se consideran los dialogos

15 En los enunciados que siguen se describen las apreciaciones de estudiantes, segin el lenguaje propio de la
zona en la que viven, en el que se encuentran términos propios de su entorno.
16 Marca comercial del Glifosato mas conocido y utilizado como herbicida en la region.
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obtenidos en las observaciones, como asi tambien las aseveraciones del grupo focal de quienes

han sostenido en las tres sesiones, que reconocen como asignaturas de trabajo de lo ambiental
al espacio de Granja, Agroecologia y Proyecto. Por otro lado, estudiantes de 5to afio, describen
“trabajamos sobre ambiente con Salud y Ambiente y Proyecto mayormente, desde lo
productivo que pasa en nuestras chacras, aca en el colegio con el jardin botanico, con el patio
y en el curso se habla bastante, pero otras materias no recuerdo, muy poco quizas por €so”
(Toledo, L., comunicacién personal, 24 de octubre de 2023). Es posible afirmar desde estas
enunciaciones que, “las tematicas y problematicas que atraviesan a la EA como el trabajo, la
ciudadania, los derechos humanos, la salud y la alimentacion, los procesos ecoldgicos, la
sustentabilidad, el uso y distribucién de los recursos naturales, entre otros” (Canciani y
Sessano, 2014, p.161), no dan cuenta de la interrelacién que conlleva a transversalidad y/o a la
integralidad en el abordaje de la EA.

El didlogo como dispositivo para problematizar en la EA, enfatiza la disputa de sentidos
(Canciani y Telias, 2022) y evidencia los conflictos y contradicciones existentes tanto en los
contenidos del DCJ, como aquellos que se hacen ver desde la realidad local. EI DCJ posee entre
Sus objetivos el “desarrollar competencias lingiiisticas, proporcionando al estudiante
herramientas interpretativas y modos sensibles y criticos de apropiacion del mundo, ademas de
practicas corporales saludables bajo la imaginacion, creatividad y comunicacién corporal con
sus pares, que posibilite, entre otras cosas, “la construccion de una concepcion ética enmarcada
en el reconocimiento y el respeto a los derechos humanos y una préactica de reflexién critica
sobre las dimensiones politica, cultural y juridica de la sociedad” (MCECyT, 2013, p.10).

Canciani y Telias (2022) sostienen que “los discursos influyentes para pensar la
educacién ambiental son diversos, sobre todo el protagonismo de variados actores sociales y la
convergencia de perspectivas y enfoques tedricos, politicos, filosoficos y pedagodgicos” (p.
139). A causa de ello, esta vigente y puede presentarse en cualquier momento y/o circunstancia
la disputa de sentidos, entre la concepcion de la EA y las concepciones de los sujetos educandos
y las del educador. A esto, Sauveé (2004) presenta las corrientes que se encuentran presentes en
tales percepciones, asi como los Modelos de Ensefianza de la EA de Quintero y Solarte (2019)
que evidencian como puede llegar a percibirse el ambiente, la EA, sus contenidos y actividades
desarrolladas.

Las discusiones enunciadas en las exposiciones orales de los estudiantes del BOP 53
dan cuenta de tal multiplicidad de sentidos que pugnan para imponerse. Ademas, de las
percepciones del docente con las cuales permea y/o moldea (Gimeno Sacristan, 1988) sus

practicas de ensefianza a partir de lo dispuesto en el curriculum, entre otros elementos que este
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autor los sefiala como condicionantes de tales decisiones. El dialogo y las discusiones

encontradas en las aulas y en los pasillos, asi como las entrevistas dan cuenta de un abordaje
que desde la perspectiva de la complejidad ambiental habilita un pensamiento complejo y
holistico en torno a los contenidos ya existentes en el curriculum, que pueden verse tensionados
y redefinidos (Canciani y Sessano, 2014), desde concepciones de EA que pueden responder a
los modelos, naturalista, antropocéntrico, activista, sistémico o de resolucion de problemas
segun Quintero y Solarte (2019).

Una de las docentes sostiene “uno busca que en las aulas o en otras actividades que se
hacen con los chicos ellos sepan sobre las cuestiones trabajadas, pero también puedan hablar
de esos contenidos segiin cOmo sean esos contenidos” (Caceres, M., comunicacion personal, 6
de septiembre de 2023). Por otro lado, expone “principalmente con el didlogo en clases, uno
ve como ellos estudian, qué cosas leen y como a partir de esa lectura problematizan la realidad
en la que viven” (Freiberger, M., comunicacion personal, 24 de octubre de 2023). Los datos de
la encuesta, permiten ver la convivencia entre los diferentes Modelos de Ensefianza de EA
(Quintero y Solarte, 2019), cuatro de los docentes encuestados reconocen la concepcion del
ambiente desde el modelo sistémico, otros dos se posicionan en un modelo naturalista haciendo
énfasis en las premisas de “apreciar y proteger” y s6lo un docente presenta una concepcion

asociada al modelo antropocéntrico.
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Fuentes (2014), en concordancia con Palamidessi, Suasnabar y Galarza (2007), sostiene

Capitulo VI: Conclusiones

que la preocupacion sobre la escuela secundaria y su relacidn con los jovenes, con la comunidad
y sus territorios, frente a las actuales configuraciones sociales, despierta maltiples intereses en
el campo de la investigacion educativa. La emergente conflictividad ambiental suma interés a
esta dindmica a fin de conocer, reconocer y poner en tension las construcciones existentes sobre
tales fendmenos, interpelando diversos elementos que conforman el accionar educativo.

Esta investigacion como dispositivo para la construccion de un saber ambiental (Leff,
2006) que explore la multiplicidad de formas en que la EA se deconstruye, construye y
reconstruye, produciendo diversas estrategias para su ensefianza, segun las caracteristicas
propias de las realidades en las que ella es protagonista; constituye un potente insumo para
pensar el complejo abordaje de la cuestion ambiental en instituciones educativas del nivel
secundario.

En este sentido, el paradigma de la complejidad (Luquet, 2020) agrega a la construccion
de ese saber ambiental la complejidad como herramienta para “la reflexion del conocimiento
sobre lo real, lo que lleva a objetivar la naturaleza y a intervenirla, a complejizarla por un
conocimiento que transforma el mundo a través de sus estrategias de conocimiento” (Leff,
2007, p. 4). La experiencia de indagar sobre las estrategias de ensefianza del BOP 53 durante
el afo 2023, para el abordaje de lo ambiental, deja en evidencia la convivencia de mdltiples
corrientes, enfoques y modelos para la ensefianza de la EA.

Esos marcos de interpretacion y de accion de los escenarios ambientales, en los cuales
se configura el agro y la ensefianza, a la vez que moldea concepciones y visiones tanto de
docentes como de estudiantes que transitan el espacio institucional, permean las diferentes
situaciones en que los fenémenos externos pasan a ser instancias de reflexion internos del BOP
53. En este sentido, pensar la ensefianza de la EA invita a reconfigurar la propia accién docente,
asi como los complejos escenarios macro, meso y micro curriculares.

Se propuso en este trabajo identificar y describir las practicas educativas de EA,
reconocer aquellas que de manera especifica se adectian para el abordaje de cuestiones
ambientales y el posterior analisis de las mismas en base a algunos de los nuevos marcos de
referencia que proponen la visibilizacion y problematizacion de los fenémenos ambientales en
el ciclo orientado en Agro y Ambiente del BOP 53, durante el ciclo 2023. Los planteos iniciales
circulan en base a qué estrategias de ensefianza se emplean para el abordaje de la EA y qué

perspectivas tedricas dan forma a las mismas, a la vez que se interpela sobre la relacion entre
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éstas estrategias y las orientaciones institucionales y legales donde se despliegan los principios

sobre la ensefianza ambiental. Por otra parte, la investigacion pretendié identificar las
decisiones institucionales que disponen de alguna manera, a toda la comunidad educativa a
emprender tales acciones.

Puede decirse que la metodologia aplicada para esta investigacion arrojé numerosos
resultados que coadyuvaron a la descripcion de las estrategias para el abordaje de la EA,
dejando ver las particularidades que reviste institucionalmente lo ambiental respecto a la
orientacion del BOP 53, que se acerca a la actividad agropecuaria caracteristica de la zona
desde diferentes enfoques y perspectivas, permitiendo vislumbrar los diversos matices que
atraviesan ambientalmente dicha actividad. Se destaca la importancia de la observacion
participante y no participante, que hizo visible numerosas maneras en que toma cuerpo lo
ambiental en el colegio, alcanzando espacios aulicos y extra-aulicos como dispositivos para la
problematizacion y discusion de los hechos y fendmenos ambientales que afectan a la
comunidad de Ruta 221 km 30 Cruce Londero Alicia.

Las entrevistas permitieron un acercamiento a las apreciaciones de docentes sobre las
decisiones que caracterizan sus estrategias de ensefianza para el abordaje de la EA en la
institucion. Contrastar estas decisiones, con las directrices institucionales, las orientaciones
dispuestas en las planificaciones y aquellas que devienen del propio sistema educativo, asi
como las lecturas de las realidades locales y globales que dan forma a tales estrategias permitid
evidenciar las similitudes y divergencias respecto a las existentes perspectivas y aquellas
“nuevas” alternativas para problematizar la ensefianza, el ambiente y el agro como espacio
posible de intervenir y transformar desde lo sociocultural, socioeconémico, politico y
productivo.

En este sentido, podria decirse que las “nuevas” alternativas para la ensefianza dan
cuenta de procesos educativos gque aluden a una practica transformadora, diferente a la clasica
practica mimética (Jackson, 2002), vertiendo en el abordaje de lo ambiental una gama diversa
de estrategias que en algunos momentos hacen visible al sujeto como protagonista y productor
de conocimiento ante la realidad en la que se encuentra, mientras que en otros momentos se
centra en los contenidos. Las evidencias presentadas reunen en diferentes instancias, estrategias
gue centran su atencién sobre objetos problematizadores diferentes, a la vez que se sitdan al
principio, desarrollo o cierre de las clases, habiendo una flexibilidad de las mismas y su
adecuacion a las caracteristicas educativas del BOP 53, a la cual aluden los docentes que alli

trabajan. Esto da cuenta de una praxis ambiental cargada de una creatividad pedagogica a la
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que aluden Canciani y Telias (2022) a fin de abordar la EA en la complejidad en la que se

presenta el acto educativo.

Asi, en términos de Parra Pineda (2003) las estrategias de ensefianza descritas,
responden a instancias centradas tanto en el estudiante, en el proceso o en el objeto de
conocimiento. Se han encontrado estrategias que responden a la investigacion dirigida, la
indagacion como proceso, el abordaje de casos y/o problemas; ilustraciones, cuadros
sindpticos, comparativos, mapas y redes conceptuales, como organizadores y codificadores de
las informaciones a aprender (Diaz Barriga Arceo y Hernadndez Rojas, 2002). La diversidad
presentada de estrategias de ensefianza también permite dimensionar a la educacion como
practica social (Steiman, 2018) y como tal, en su funcion pedagdgica como proceso de
participacion y construccién individual y colectiva (Meira, et al., 2015) de alternativas que den
cuenta de la complejidad que presentan las problemaéticas territorializadas, y de la profundidad
de los desafios que representa hoy la ensefianza, independientemente de la o las perspectivas
desde las cuales se la conciba (Luna, 2017).

Como praxis ambiental (Canciani y Sessano, 2022) que difiere de una practica técnico-
instrumental o poiesis (Perez Pertuz, 2011), las estrategias de ensefianza sefialadas en la Tabla
VII, responden a una finalidad contextual y situacionalmente significada. Es decir, que el
dictado explicativo, la investigacion bibliogréafica, la solucion de preguntas guias, asi como las
actividades en el patio escolar, los debates y la utilizacion o produccién de materiales
audiovisuales, entre otras estrategias, permiten que las y los estudiantes puedan acercarse a las
aproximaciones cientificas sobre lo ambiental, interpelarlas a la luz de sus propias experiencias,
y arribar a diversas conclusiones que aluden, desde las diferentes perspectivas y enfoques
puestos en accion, a la complejidad de las situaciones, fendmenos o hechos del agro y del
ambiente que se trabajan en el BOP 53.

Respecto a la dimension institucional, entre los objetivos dispuestos en el Plan
Estratégico Institucional (PEI) del afio 2023, podria decirse que el BOP 53 se ocupa de brindar
una ensefianza que genere bases para que los sujetos estudiantes puedan ‘“‘actuar como
ciudadano critico, responsable y creativo teniendo en cuenta la preservacion del medio
ambiente” y que sean capaces de “relacionarse e integrar conocimientos y habilidades para
mejorar su calidad de vida, con el manejo sustentable de los recursos naturales y el manejo
adecuado del medio ambiente”. Como puede observarse, las nociones de “manejo” y
“preservacion” dista de un Modelo Sistémico, respecto a la concepcion de ambiente, y se acerca
al Modelo Antropocéntrico que considera al ambiente como recurso que debe gestionarse y
cuidar (Quintero y Solarte, 2019).
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No obstante, los proyectos incluidos en el PEI difieren en algunos aspectos sobre tales

propdsitos de ensefianza del BOP 53. Uno de los casos que se han revisado es el Proyecto “El
Patio Escolar: un espacio agroecoldgico”, que reune una serie de estrategias de ensefianza y
sugiere generar un espacio de integracion y aplicacion de conocimientos, que en perspectiva
histérica han construido una manera alternativa de concebir y trabajar en la naturaleza,
diferente a la convencional y que permita revisar la interaccion del estudiante con el ambiente.
Aqui aparecen otros elementos, que posicionan la ensefianza hacia espacios que incluyen
aspectos de la Educacion Ambiental Integral, y retinen condiciones para pensar en un ambiente
como sistema que es definido a partir de variantes biologicas, sociales, econdmicas y culturales
(Quintero y Solarte, 2019).

Ya las planificaciones, reinen un abanico de posibilidades epistemolégicas y
metodologicas que conciben a la EA desde los Modelos Naturalista, Antropocéntrico,
Activista, Sistémico y de Resolucidn de Problemas. Los contenidos, actividades y concepcidn
de la EA para el abordaje de lo ambiental, recorren caminos diferentes y como punto de
encuentro, puede decirse que, es la conjuncion de diferentes miradas para proponer instancias
en las que las y los estudiantes revisen sus experiencias, las explicaciones cientificas que
intentan dar cuenta de sus rasgos y configuraciones, y puedan desde alli, construir una mirada
critica y reflexiva respecto a los fendmenos y hechos agricolas-ambientales sobre los que
trabajan. En tal sentido, tras la revision de las planificaciones y los discursos que dan cuenta
de tales précticas de ensefianza, se concluye que en los diferentes planos de la accion educativa
se vislumbran una convivencia de modelos de ensefianza de la EA, con momentos donde uno
u otro obtienen un mayor protagonismo.

Revisar las diferentes configuraciones que, desde un espacio u otro, ajeno a lo propio
del BOP 53, proponen una multiplicidad de lineamientos desde los cuales pensar el acto
educativo, generd visiones amplias que evidencian los encuentros y desencuentros entre lo que
se propone ensefiar y lo que se ensefia, respecto a la EA. En este sentido, la integralidad como
marco representativo emergente, tensiona lo existente y lo desafia a reconstruir procesos de
ensefianza que brinden en los educandos oportunidades de deconstruir su unidad como sujeto
inmerso en sus realidades y establecer otras formas de interacciébn humano-naturaleza que
atiendan a la complejidad actual.

El didlogo con docentes de la institucion permitio reconocer las posibilidades y
limitaciones que éstos presentan sobre la ensefianza y lo adjudican a diversas variables, la
principal de ellas, la emergente perspectiva de EAI y sus nuevos marcos interpretativos, que

en la dindmica anual de actividades institucionales complejiza y dificulta su abordaje. Otra y
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no menos importante, son las divergencias que afirman existir entre el DCJ y estas nuevas

miradas, el documento curricular asigna una cierta cantidad de contenidos a trabajarse que

3

orientan la ensenanza desde un sentido mas “conceptualizador” aunque sus objetivos
consideren la construccion de miradas mas criticas y las nuevas perspectivas consideran una
ensefianza mas ambientalmente humanizadora.

En las estrategias de ensefianza analizadas en el BOP 53 se han hecho presentes diversas
acciones que en su praxis invitaron a los sujetos a pensar otras situaciones posibles desde la
EA, no obstante, la integralidad y transversalidad dentro de los marcos de la complejidad
ambiental, la Educacion Ambiental Integral y el Modelo Sistémico de Ensefianza de la EA de
Quintero y Solarte (2019), podria decirse, que aun siguen siendo cuestiones pendientes en ser
ampliadas y profundizadas en la accion educativa, e institucionalmente en todas sus
dimensiones. Esto puede decirse teniendo en cuenta que en materia de bibliografias o fuentes
de informacidn para arribar a las actuales aproximaciones de lo ambiental, no se han encontrado
evidencias de los nuevos marcos instituidos para tal fin en la institucion. En la biblioteca se
observo sélo un material de la coleccién ESI, algunos indicios, pero escasos en los trabajos de
los estudiantes y asi también en el acervo de contenidos de los docentes.

La encuesta trabajada deja ver la escasa formacion sobre EA que presentan parte de los
docentes de la institucion, asi como las concepciones y perspectivas que se suscriben
mayormente bajo el Modelo Antropocéntrico y Naturalista de Quintero y Solarte (2019), las
reiteradas observaciones en jornadas y eventos interareas del BOP 53 donde se trabajaron
cuestiones referidas a la EA, exponen a un determinado grupo de docentes quienes se ven mas
involucrados en la tarea. Estas situaciones despiertan el interés en explorar en futuras
investigaciones ¢ Cuéles serian las disposiciones que deberia reunir el docente para verse en un
mayor grado de involucramiento con el abordaje de la EA independientemente del &rea,
asignatura o formacion que posea?, ¢Cuales son los significados/sentidos que le atribuyen los
docentes a la EAI?, ;Qué habilitaciones institucionales serian necesarias para que exista entre
la comunidad docente un compromiso mayor sobre el abordaje de la EA?

Las estrategias de ensefianza distribuidas en producciones audiovisuales,
multimediales, escritas y discursivas como dispositivos para el abordaje y problematizacion de
la EA han demostrado reunir una diversa gama de percepciones y concepciones tanto de lo
ambiental como de la EA propiamente dicha. Esta diversidad de acepciones, podria decirse,
habilita un mayor grado de complejidad en el abordaje de lo ambiental y posibilita numerosos
horizontes desde los cuales repensar la relacion agricultura-ambiente por un lado y por el otro

humanidad-ambiente. Esto se asume asi, ya que aunque la Orientacién Agro y Ambiente dibuja
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en cierto sentido, un campo de conocimiento especifico para el trabajo de la EA, existieron

diferentes momentos en los que se han trabajado otras cuestiones ambientales que no
necesariamente tenga relacion directa con la actividad agricola, como la cuestion de la gestion
de residuos solidos urbanos o domiciliarios, la gestion de tecnologias orientadas a la
produccién de servicios, la perspectiva de los derechos humanos en relacion a cuestiones de
género, entre otras cuestiones que exploran otros horizontes posibles.

La multiplicidad de temas que se trabajan mediante las estrategias de ensefianza, desde
las teméticas de los proyectos de investigacion hasta el abordaje de diferentes contenidos en el
cotidiano institucional, dan cuenta de la diversidad y heterogeneidad de posibilidades que se
produce en el BOP 53 para generar, fomentar y fortalecer espacios de didlogo y discusiones
sobre cuestiones ambientales que transversalizan a los sujetos desde sus propias vivencias.
Disponerse a discutir el problema del manejo agricola de suelos, la gestion de afluentes de agua
apta para consumo humano, las practicas culturales de produccion agricola convencional
versus las alternativas agroecologicas, entre otras, dispone a los sujetos a interpelar las
realidades en las que conviven y pensar alternativas ambientalizadas de accion para una
interaccion humano-naturaleza mas responsable, equitativa y justa.

En términos de Tissone y Alvino (2022) la pregunta a realizarse seria, si las cuestiones
planteadas desde la complejidad ambiental de la crisis actual, sobrepasan las paredes de la
institucion y si ellas disponen a los sujetos a interpelar el propio sistema educativo, a las
comunidades, y a los educadores desde una perspectiva de ciudadania ambientalmente
responsable. Los marcos de la EAI, traen diversos elementos para la concrecion de dichas
acciones, no obstante, se sostiene que se ven limitadas las posibilidades de la necesaria critica
y reflexiéon sobre los campos presentados. Por un lado, podria deberse a la ausencia de
materiales y formacion, o bien como se evidencia en la encuesta presentada por la falta de
interés de los profesionales docentes. Esa falta de interés que se asume, puede ser sostenida
por multiples factores que no forman parte de este trabajo, pero que seria interesante develarlos
a fin de profundizar las actuales cuestiones ideoldgicas que configuran este fenémeno.

Por el otro, como se ha visto, la necesidad de “apegarse a los contenidos del DCJ” o lo
que “debe ensefiarse”, desdibuja tanto el sentido de transversalidad como el indicio de pensar
ciertos contenidos desde la mirada ambiental, alejandolos de la necesaria mirada
interdisciplinaria. Estos supuestos permiten preguntarse sobre los sustentos que dentro de los
campos disciplinares diferentes a las Ciencias Naturales, Agricolas o Sociales, subyacen como
insumos arbitrarios para un abordaje de la cuestion ambiental. Es evidente la nocién de

“acompafio el proceso” como dispositivo a veces desinteresado sobre la responsabilidad
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individual y social de cada educando de involucrarse genuinamente en los procesos de abordaje

ambiental, delegando a unos pocos “interesados” la tarea que debiera ser del conjunto.

Desde lo institucional y las posibilidades de repensar lo ambiental en todas las
dimensiones que configuran el quehacer del BOP 53, surgen algunos elementos que permiten
plantear hasta qué punto y de qué manera se trabaja lo ambiental, si las responsabilidades
asumidas las sostiene la direccion o la sostiene el colegio como colectivo, si el involucramiento
del conjunto en los abordajes de lo ambiental podran llegar a pensarse desde los sentidos y
propositos que subyacen de las nuevas miradas en la EAI, que van mas alla de preservar un
espacio y sus riquezas como simbolo ambiental, y que extrapolan los sentidos de la
conservacion y cuidado de los recursos en sentido unipersonal.

Por ello se considera que, si bien no estan explicitamente dadas las condiciones para
que las estrategias de ensefianza se inscriban en los planteos de integralidad y transversalidad
propuestos por el Documento Marco para la EAI del Ministerio de Educacion, las iniciativas
que transcurren en dichas estrategias asi como los procesos de analisis y reflexion puestos en
escena ponen en juego nociones de los Modelos de Ensefianza de la EA de Quintero y Solarte
(2019) y que se atienen a las ideas y planteos de las corrientes de la EA que presenta Sauvé
(2004). Los sefialamientos aqui presentados dan cuenta también de los desafios que se han
expuestos en el documento de la Estrategia Provincial de Educacién Ambiental de Misiones
(EPEA) donde San Vicente como integrante de la Zona Centro y a través de las voces de sus
organizaciones e instituciones, sefiala que hay escasez en la existencia y disponibilidad de
material bibliografico contextualizados regional o localmente, lo que obstaculiza la
transversalizacion pensada desde la EA. No obstante, se hace presente la necesidad de construir
dicho proceso y que ello sea responsabilidad comun de todas las areas de conocimiento.

Otra cuestion observada, y que interesa resaltar, es que, si bien las exigencias de
abordaje de la EA se focalizan en el ciclo orientado del BOP 53, se han vislumbrado diferentes
elementos que dan cuenta de su trabajo en otros momentos e instancias que no necesariamente
se condicen con fechas especiales u ocasiones pensadas para tal fin como las jornadas
institucionales. A tal efecto, se detecta que estudiantes de otros cursos que no pertenecen al
ciclo orientado trabajan cuestiones ambientales desde espacios curriculares diferentes
centradas en un Modelo de Resolucion de Problemas o un Modelo Naturalista, en los que prima
la idea de prevencidn, preservacion y proteccion, o bien de resolucion de problematicas
(Quintero y Solarte, 2019). Puede decirse que ello da cuenta de la nocién de transversalidad
de la EA, ya que no se centra sélo en algunos afios y/o estudiantes, sino que en diferentes

niveles de abordaje alcanza a todo el estudiantado del BOP 53.
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Respecto a esta modalidad de abordaje resta preguntarse sobre los motivos por los

cuales el trabajo de EA se limita a uno u otro modelo, y no se piensa dentro de los marcos de
un Modelo Sistémico, por ejemplo. Otro cuestionamiento que puede despertar interés en nuevas
investigaciones puede ser ¢Cuales son las evidencias que constatan las transformaciones que
se busca generar en la comunidad del BOP 53 a través del abordaje de la EA? ;Los intereses
que despierta la cuestion ambiental van mas alld de un abordaje del problema? ;Qué
planteamientos son necesarios repensar para que las acciones del colegio traspasen los limites
del BOP 53 y comiencen a transformar las practicas culturales de la comunidad del Cruce
Londero Alicia?

Llama la atencion que la institucion propone al espacio de selva remanente que contiene
interesantes ejemplares nativos, protegidos por la legislacién provincial, asi como los
ecosistemas presentes bajo la denominacion de “Jardin Botanico del BOP 53”, pero dicha
proclamacion no se encuentra descrita como parte integra del PEI del colegio. De esta manera,
aunque sea por el momento un reclamo institucional para que desde las dependencias locales
se destine dicho espacio para la finalidad que propone el BOP 53, deberia estar presente en el
PEI, asegurando un mayor grado de compromiso e institucionalidad para fomentar los ideales
que promueven dicha accion, a la vez que permitiria hacia la comunidad educativa fortalecer
la identidad y el compromiso con dicho proyecto.

Pese a ello, existen evidencias de trabajo en el espacio por parte de la institucion
durante mucho tiempo del que existe como tal en la zona, en diferentes ocasiones docentes y
estudiantes moldearon parte del espacio ante finalidades pedagdgicas especificas a asignaturas,
en las que trabajaron tematicas referidas al ambiente. Esto hizo que creciera hacia el interior
del colegio con el objetivo de institucionalizar el espacio a fin de preservarlo y dar continuidad
a las diversas actividades pedagdgicas que alli pudieran desarrollarse, entre otras cuestiones.
De este modo, el espacio destinado al Jardin Botanico aporta al BOP 53 otra impronta como
institucién de ensefianza que no solo busca preservar el lugar, sino utilizarlo con la finalidad
pedagogica segun lo que se establece en el DCJ y la propia cultura institucional.

El recorrido sobre las variantes sociohistéricas que han constituido las bases para la
conformacién del BOP 53, asi como los marcos politicos y normativos que originaron las
condiciones para la expansion de la educacion obligatoria en Argentina en los Gltimos afios, y
que amplié el acceso a este derecho, permitio que adolescentes y jovenes provenientes de
sectores historicamente postergados como el de la Agricultura Familiar, pudieran acceder a

espacios en los que se les brinde una educacion pensada desde las configuraciones propias a
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sus realidades, y que se esfuerce por generar en dicha realidad otras alternativas de entender la

relacion humanidad-naturaleza.

Como se aprecio en las discusiones realizadas sobre las acciones educativas de abordaje
de la EA, la problematizacion que deviene de las nociones de agro y ambiente que dispone el
DCJ, sumado a aquellas orientaciones de la docente sobre las actividades agricolas propias de
la zona y las relaciones entre ellas y las problematicas y fendmenos ambientales, globales y
locales, dan pie a que las y los estudiantes interpelen diferentes planos de sus realidades,
encontrando alli, posibilidades y limitaciones de las lecturas realizadas desde los diferentes
frentes tedrico-conceptuales y metodoldgicos que podria decirse, se acercan a algunos rasgos
de la complejidad ambiental (Leff, 2007; Rivarosa, 2009; Luquet, 2020) y de la conflictividad
ambiental (Canciani y Sessano, 2014; Padawer y Canciani, 2015).

La conflictividad socio-ambiental a la que refieren los autores, expone las
contradicciones que emergen de la interaccion entre el espacio institucional educativo y los
espacios familiares productivos de las y los estudiantes. Tal como se pudo observar, el abordaje
de la EA en el BOP 53, interpela los modos y précticas culturales de produccion local por un
lado, y permite por el otro, comprender las implicancias de los fendmenos globales sobre la
realidad local. Para otras instancias de investigacion se podria preguntar acerca de ¢Cémo
impactan en las realidades socioproductivas los enfoques de la EA que se trabajan en el
colegio? (Qué miradas deberian ser reconstruidas a fin de transformar las realidades locales?
¢Como se produce la transformacion de las practicas culturales de aquellos sujetos que no
acceden al sistema educativo? Desde esa postura, ¢Qué enfoques o miradas se construyen en
el territorio sobre la relacion humanidad-naturaleza?

Los rasgos detectados sobre EAI, que se incrustan en las discusiones, debates y
presentaciones orales, a partir de las estrategias de ensefianza de EA que se llevan adelante en
el BOP 53, asi como la reciente problematizacion mencionada, permiten concebir al complejo
mundo de la educacion y las transformaciones o responsabilidades que descansan sobre ella,
como un campo de disputa ideoldgica (Canciani y Telias, 2014; Torres Carral, 2015; Moreno
Olivos, 2017) en el que, invisiblemente pugnan por imponerse alternativas mas orientadas a las
ideas capitalistas de extraccion y explotacion indiscriminada o bien aquellas mas vinculadas a
estrategias enddgenas de desarrollo en las que priman el cuidado del ambiente como bien
comun.

En base a los planteos realizados puede afirmarse que la multiplicidad de direcciones
que posee la EA como lo sostienen Gonzalez Gaudiano y Meira Cartea (2020) configuran

también esa diversidad de perspectivas a las que aluden Lucie Sauvé (2010) y Quintero y
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Solarte (2019), que de algun modo configuran y son configuradas en el acto educativo. De

dicha interaccion, subyacen otras miradas, se reconstruyen realidades y se promueven otras
alternativas para generar a través de la ensefianza, procesos de transformacion social que
pueden llegar a traspasar las fronteras institucionales para tensionar el agro y lo ambiental, en
la zona rural en la que se encuentra el BOP 53.

Por ultimo, sefialar que esta investigacion se propuso como finalidad analizar las
estrategias de ensefianza que se han esbozado en este trabajo, desde los marcos especificos de
la Educacién Ambiental Integral y la normativa que se encuentra vigente. En este sentido, se
hace evidente que el abordaje de la EA en la institucion centra la atencion de sus estrategias en
procesos bajo principios de Ley N° 27.621 de EAI como el cuidado del patrimonio natural y
cultural, el tratamiento de probleméticas ambientales y los procesos sociohistdricos que le son
inherentes, el reconocimiento de la diversidad cultural de la zona, un abordaje interpretativo y
holistico de las realidades locales y globales, la construccidn de valores y el ejercicio ciudadano
de los derechos a un ambiente sano.

No obstante, puede decirse que ain constituye un desafio pensar estrategias y acciones
educativas que promuevan un pensamiento critico e innovador desde la multidisciplinariedad,
la trnasdisciplinariedad y la interdisciplinariedad con un mayor grado de profundidad en las
realidades propias de las y los estudiantes a la luz de los conocimientos cientificos que discuten
y tensionan tales cuestiones; los principios de igualdad desde el enfoque de género en la cual
se hagan visibles las pautas culturales que construyen las diferencias seglin razones de género
en el agro y su relacién cercana con el ambiente; y, el principio de equidad como horizonte
para cimentar bases de justicia, igualdad, respeto e inclusiéon en las relaciones humanas,
sociales y con la naturaleza.

Esto no implica directamente que las estrategias sefialadas en esta investigacion no se
nutren de todos estos principios, sino que parecieran prestar mas atencion a cuestiones
especificas a los contenidos disciplinares de la orientacion, centrdndose en lo agrario y
ambiental propiamente dicho, y dejando quizas en segundo plano las demas dimensiones de la
ensefianza. Por ello, podria afirmarse que la implementacion de la EAI en toda su complejidad
aun es un proceso desafiante y movilizador como ha sido su propio proceso de construccion tal
como se evidencio a lo largo de este trabajo y que requiere no solo de imaginacion pedagdgica

sino de voluntad tanto del propio cuerpo docente como institucional.
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Anexo

Imagen 1

Exposicion de trabajos sobre practicas agricolas sustentables, de estudiantes de 5° afo del BOP 53

Imagen 2

Calendarioambiental elaborado por estudiantes de 5° afio del BOP 53
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Imagen 3

Registrode actividades de abordaje de EA en el Libro Historico del BOP 53

AKBIENTE N0§
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Imagen 4

Distribucionespacialdel BOP 53, respectoal entorno donde se encuentra

s Wi", -

Referencias:

ey O Ruta 221 km 30

3 O Escuela Primaria N° 49

Bachillerato Orientado Provincial N°® 53

Espacio Contemplado para el Futuro
Jardin Botanico del BOP 53
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Guia de Entrevista |

Fecha estimada: mes de agosto
Modalidad: Presencial
Lugar: Bachillerato Orientado Provincial N° 53

Destinatario/a:
e Sra. Directora
e Docentes
> Objetivo: relevar informaciones sobre actividades de EA que se vienen realizando en
el BOP 53 a nivel institucional.

o Dimension Institucional

= Origen del BOP 53

= Principios educativos del colegio

= Anécdotas/acontecimientos
e Desafios/Obstaculos

= Marcos legales de funcionamiento
e DCJ
e Otras normativas

=  PEI

o Dimension Ambiental
= Definicién de EA
e Importancia/relevancia
= Desafios educativos de EA en el BOP 53
= Acciones de EA
e Proyectos
e Jornadas
e Otros
= Problematicas/Dificultades
= Objetivos/Metas
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Guia de Entrevista Il

Fecha estimada: mes de septiembre-octubre

Modalidad: Presencial/Virtual

Lugar: Bachillerato Orientado Provincial N° 53
Destinataria: Docente de Ciclo Orientados (Freiberger, M)

2

EA en el BOP 53.

> Sobre EA

Definicidn

Objetivos/metas en el BOP 53

Relacion con la formacion docente

Concepciones: Antes y Ahora

e Cambios? ;Modificaciones? ¢ Transformaciones?

> Asignaturas

Desafios/Obstaculos en abordaje de EA
Oportunidades para el abordaje

Vinculacién EA y Agro
Materiales/Recursos/Bibliografias

e Oportunidades y Desafios en la disposicion y uso

> Estrategias de Ensefianza

Definicion

Tipos utilizados en las materias

Obijetivos

Tematicas/temas de trabajo

Criterios para definirlas

e Segln asignatura, momento, espacio, instancias, tiempos, etc.
Dificultades/Obstaculos/Limitaciones
Facilidades/Oportunidades

Materiales/Recursos
Seguimiento/acompariamiento de las actividades
Bibliografias a utilizar

Resultados

e Coincidencias/Diferencias con los objetivos
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Guia de Observacion

Lugar: Bachillerato Orientado Provincial N° 53
Fecha estimada: Julio/Noviembre de 2023

Objetivo: Relevar datos e informaciones sobre el abordaje de la EA en los diferentes
escenarios y momentos del BOP 53.

Participante
> Trabajos aulicos
o Exposiciones-Presentaciones
= Orales y escritas/grupales e individuales
o Debates/discusiones
o Estrategias y recursos en las presentaciones
o Percepciones y concepciones de lo ambiental
No Participante
> Trabajos aulicos
o Maquetas
o Afiches/laminas
o Exposiciones individuales/grupales
> Jornadas/Actividades Extra-aulicas
o Recursos/materiales
o Objetivos/propositos
o Vinculacion con EA de las asignaturas
o Vinculacion Agro y Ambiente

Guia Grupo Focal

Destinatarios: estudiantes de 4to afio del BOP 53

Fecha estimada: octubre de 2023

Objetivo: Identificar las concepciones y percepciones relacionadas al trabajo de EA por
estudiantes del BOP 53.

Consignas:

> Escriba en cudles asignaturas se trabajan cuestiones vinculadas al medio ambiente

> Escriba con cuales docentes suele hablar de cuestiones referidas al ambiente y/o
problematicas ambientales

> Escriba los temas/tematicas que trabajan cuando abordan lo ambiental en las materias
mencionadas

> Escriba las actividades que desarrolla trabajando cuestiones ambientales

> Describa los elementos/artefactos dispuestos en el colegio que lo vinculen con lo
trabajado en relacion a lo ambiental.
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Guia de Encuesta

Objetivo: Relevar informaciones sobre las concepciones y caracteristicas que adquiere el
abordaje de la EA para el grupo de docentes del BOP 53.

Las estrategias de ensenanza en EA

Hola soy Fabian, profe de Formacion Profesional!

Esta encuesta la realizo para recabar informacion sobre las actividades docentes en el BOP 53. Los
datos recabados se utilizaran para describir las Estrategias de Ensefianza en el marco de la
Educacion Ambiental en el BOP 53, y servira de base para mi Tesis de Maestria en Educacién, que
la estoy realizando en la Universidad Nacional de Quilmes.

La encuesta es anénima, sdlo se consignara el area o espacio curricular en el que se desenvuelve el
docente. No se utilizan, ni divulgan datos personales de cada uno/a sin previo aviso y
consentimiento del/la mismo/a.

Muchas Gracias por su tiempo!

Cualquier duda o inquietud consultar al 3755-550246 o bien al correo fabibados@gmail.com

* Indica que la pregunta es ohligatoria

1. Indique su formacion de base o titulo de grado *

2. ¢ Cuantos afios de trabajo en docencia posee? *

Marca solo un évalo.

Entre Oy 5 afios
Entre 6y 10 afos

Mas de 10 afios

3. ¢ Cuantos de ellos en el BOP N° 537 *

Marca solo un évalo.

Entre Oy 5 afios
Entre 6y 10 afios

Mas de 10 afios
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4. Indique la/las asignaturas en las que trabaja *

Selecciona todos los que correspondan.

|| Matematica |
\j Matematica Il
f Matematica lll

E Lenguay Literatura |

[] Lenguayy Literatura Il

i Lenguay Literatura Il
[j Lengua Extranjera |
|| Lengua Extranjera Il
\j Lengua Extranjera Il

| Educacién Fisica |

|| Educacion Fisica Il
i | Educacion Fisica lll
|| Tecnologia

| EDI

[] Fisicoquimica

L

| Historia |

| | Geografia
|| Biologia

| | Fisica

i: Educacion Artistica

|| Formacion Etica y Ciudadana

|| TIC aplicada a Espacios Rurales y Urbanos
L Ciudadania y Trabajo

Quimica
| Psicologia

7' Economia, Gestion y Administracion Rural

|| Proyecto de Investigacion e Intervencion Sociocomunitaria |

| Proyecto de Investigacion e Intervencion Sociocomunitaria Il

[]

| Agroecologia

|

7: Producciones e Industria de la Granja
|| Filosofia

| Derecho

|| Quimica Aplicada

[] Higiene y Seguridad Laboral

|| Formacién Profesional Especifica
|| salud y Ambiente

|| otro:
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5. Indique en qué cursos desarrolla su tarea docente en el BOP N° 53 *

Selecciona todos los que correspondan.

[]1°

[]2°
[]s°
[ 14
[]5°

6. En su formacion docente ¢ Ha tenido algun espacio/asignatura de Educacion Ambiental? *
Marca solo un dvalo.

() Norecuerdo
(_ ) Unsolo espacio/asignatura
) Varios espacios/asignaturas

() Ninguno

7. La Educacion Ambiental que tuvo en su formacion de grado, ha sido en el marco de:

Selecciona todos los que correspondan.

' | Una asignatura del plan de estudios

|| Una actividad extracurricular fuera de la institucion
D Una materia/asignatura optativa

|| Un seminario/congreso/taller

|| otro:

8. Considera que en las asignaturas que tiene a su cargo ¢,Podria incluir tematicas de o

Educacion Ambiental?

Marca solo un évalo.

~ )Si

) No

) Nose
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9.

10.

11.

12.

Comente brevemente la respuesta dada anteriormente

En sus clases aulicas ¢ Habla de temas relacionados al ambiente? *

Marca solo un évalo.

() No, nunca
() Si, aveces

Todas las veces posible

Senale los temas que habla con sus estudiantes en el aula *

Selecciona todos los que correspondan.

D Tratamiento de Residuos/Basura

|| cuidado del Agua/Suelo/Biodiversidad

|| Cuidado/limpieza de los espacios del colegio

|| Plantacion de arboles nativos

| | Usode Agrotoxicos/Fitosanitarios/Agroquimicos

| | Précticas Culturales Agricolas (Producciones animales y vegetales)

| | Otro:

¢, Suele conversar sobre cuestiones ambientales con sus estudiantes fuera de las aulas *
o de sus clases?

Marca solo un évalo.

() Si, muy a menudo con la mayoria
) Si, muy a menudo con algunos
) No, nunca lo hacemos

() Norecuerdo hacerlo
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13. Esos temas que trabaja o habla con sus estudiantes *

Marca solo un évalo.

(_ ) Son contenidos de la asignatura que ensefia
() No son contenidos de |a asignatura que ensefia

() otro:

14. Defina brevemente lo que usted considera que es la Educaciéon Ambiental *

15.  ¢Le gustaria tener una asignatura o espacio institucional destinado a trabajar Educacién *
Ambiental?

Marca solo un évalo.

~Si
) No

() Talvez

16. ¢ Qué tipos de actividades relacionadas al ambiente realiza en el ambito del BOP N° 537 *

Selecciona todos los que correspondan.

f_\ Proyectos Interareas
|| Proyecto de la asignatura
| | Jornadas alusivas a fechas especiales

| | No realizo actividades relacionadas al ambiente

| Otras actividades

|| No desarrollo tematicas ambientales desde mi asignatura

[ | otro:
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17. Si trabaja cuestiones relaciondas al ambiente, utiliza: *

Selecciona todos los que correspondan.

| | Videos/peliculas

[ | Recortes de diarios/revistas

| | Articulos cientificos
|| Libros/revistas
|| Ejemplos del entorno del colegio

| | Otro:

18. Si trabaja cuestiones relacionadas al ambiente ¢ En qué entornos o espacios lo hace?

Selecciona todos los que correspondan.

| Solamente en el aula

| Elaulay afuera en el patio

| Sélo en el patio

| En otros espacios naturales que rodea el colegio

[ ] otro:

19. ¢ Conoce alguna fecha alusiva al ambiente? *
Marca solo un évalo.
() Si, algunas
() Si,todas

) No, ninguna

) Otro:

20. ¢ Harealizado alguna actividad con sus estudiantes sobre alguna fecha ambiental? *
Marca solo un dvalo.
Si, una vez

) Si, varias veces

() No, ninguna vez
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21. ¢ Harealizado algun curso o capacitacion docente donde se abordo la Educacién *
Ambiental?

Marca solo un évalo.

) Si, varios
Si, pocos

) Ninguno

22. Parausted, el o los propositos de la Educacion Ambiental serian... *

23. ¢ Conoce la Ley Nacional de Educacion Ambiental Integral? *

Marca solo un évalo.

Si, la lei
No conozco, pero si escuché de ella

No conozco y nunca escuché de ella

24. ;Ha trabajado en sus clases con alguna normativa ambiental? *

Marca solo un évalo.

) Si
No

No recuerdo

Maestria en Educacion 161



Universidad
Nacional
de Quilmes

25. ¢ Cuando se celebra el Dia Mundial del Medio Ambiente? *

Marca solo un évalo.

() 22 de abril
() 5dejunio
() 6deagosto

() Nolo recuerdo

26. ¢Le interesaria capacitarse en tematicas referidas a la Educacion Ambiental? *

Marca solo un évalo.

- )Si

) No

() Talvez

27. ¢ Qué materiales didacticos sobre Educacion Ambiental conoce? *

Selecciona todos los que correspondan.

|| Los del Ministerio de Educacion de la Nacion

[ | Los del Ministerio de Educacion de la Provincia de Misiones
|| Otros materiales

|| No conozco ninguno

28. ;Cual o cudles de los materiales anteriores los utiliza en sus clases? *

Selecciona todos los que correspondan.

|| Los del Ministerio de Educacién de la Nacién
7:\ Los del Ministerio de Educacion de la Provincia de Misiones
\

" | Otros materiales
m Todos

[] Ninguno
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29. Del siguiente listado, seleccione el enunciado que considera como definicion de
ambiente:

Marca solo un évalo.

) Naturaleza que debemos apreciar y proteger
() Fuente de bienestar y/o recurso que debemos gestionar y cuidar
() Problema a prevenir y/o resolver

() Sistema, con interacciones bioldgicas, sociales, econémicas y culturales

30. Para usted, la Educacion Ambiental: *

Marca solo un dvalo.

() Propone la comprensién de los conceptos ecoldgicos y desarrollar vinculos con la
naturaleza

(__ ) Se centra en cuidar los recursos naturales para asegurar la supervivencia humana

(_ ) Se propone generar competencias para resolver problemas ambientales

() Analizay trabaja critica y reflexivamente las interacciones entre los sistemas naturales y
socioculturales

31. Aqui puede dejar comentarios, inquietudes, dudas y/o sugerencias sobre la tematica

Gracias por su tiempo!

En breve y de ser necesario lo estaria contactando a fin de realizar una entrevista para profundizar
otras cuestiones, que las limitaciones de la encuesta no lo permiten!

Ante cualquier inquietud o aclaracién puede comunicarse al 3755-550246 o bien a la direccién de
correo fabibados@gmail.com

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

Google Formularios
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