®

RIDAA Universidad
Repositorio Institucional Nacional

de Quilmes

\ Digital de Acceso Abierto de la
\\\ Universidad Nacional de Quilmes

Ortega, Natalia Soledad

Andlisis de caso : Diplomatura en
Constitucion, Transferenciay Proteccion de los
Derechos Reales

Esta obra esté bajo una Licencia Creative Commons Argentina.
Atribucion - No Comercial - Sin Obra Derivada 2.5
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/ar/

Documento descargado de RIDAA-UNQ Repositorio Institucional Digital de Acceso Abierto de la Universidad
Nacional de Quilmes de la Universidad Nacional de Quilmes

Cita recomendada:

Ortega, N. S. (2026). Andlisis de caso: Diplomatura en Constitucion, Transferencia y Proteccién de los
Derechos Reales. (Trabajo final integrador). Universidad Nacional de Quilmes, Bernal, Argentina. Disponible en
RIDAA-UNQ Repositorio Institucional Digital de Acceso Abierto de la Universidad Nacional de Quilmes
http://ridaa.ung.edu.ar/handle/20.500.11807/6197

Puede encontrar éste y otros documentos en: https://ridaa.ung.edu.ar

Roque Séenz Pefia 352 // Bernal
Universidad Buenos Aires // Argentina
Nacional . (+41 11) 4365 7100

de Quﬂmes f (+5411) 4365 7101
info@ung.edu.ar




Natalia Soledad Ortega, Repositorio Institucional Digital de Acceso Abierto,

Octubre de 2025, pp. 40,
http://ridaa.ung.edu.ar,

Universidad Nacional de Quilmes

Especializaciéon en Docencia en Entornos Virtuales

Anadlisis de caso: Diplomatura en Constitucion, Transferencia y
Proteccién de los Derechos Reales

Trabajo final integrador

Natalia Soledad Ortega

natalia.soledad.ortega@gmail.com

Resumen

Para la realizacion del trabajo se ha utilizado como insumo la Diplomatura en Constitucion,
Transferencia y Proteccién de los Derechos Reales brindada por la Universidad del Chaco
Austral (UNCAUS), dictada mediante modalidad de educacion a distancia. De esta, se ha
realizado un analisis, en €l se exponen las observaciones y consideraciones que hacen a su

plan de estudios, identificando las diferencias entre una educacion presencial y una virtual.
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INTRODUCCION
a. Resumen descriptivo del trabajo a realizar

Para la realizacion del trabajo se ha utilizado como insumo la Diplomatura en
Constitucion, Transferencia y Proteccion de los Derechos Reales- RESOLUCION N°405/2022
- C.S.- brindada por la Universidad del Chaco Austral (UNCAUS), dictada mediante
modalidad de educacién a distancia. De esta, se ha realizado un anélisis, en €l se exponen las
observaciones y consideraciones que hacen a su plan de estudios, identificando las diferencias
entre una educacion presencial y una virtual. Asimismo, se consider6 el contexto de la
diplomatura, el curriculum de esta; respecto de la coherencia existente entre lo prescripto y lo
factico del cursado; asi como la relacion del proceso ensefianza y aprendizaje, examinando el
rol docente asumido y las caracteristicas del alumnado. Mds aun, y dentro de la especificad de
la oferta se consider6 la relacion entre los contenidos y la estrategia didactica, reconociendo los
tipos de contenidos, los recursos utilizados y la metodologia didactica aplicada; para finalizar

con el analisis del dispositivo de evaluacion aplicado.

Aquel analisis, partio de reconocer los diferentes tipos de evaluacion que pueden
utilizarse dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje; identificando en cada uno el lugar que
se le otorga dentro de la planificacion curricular. Por otro lado, el trabajo identifica los
instrumentos de evaluacion aplicados por la Diplomatura, el momento en que se aplican y
valoracion de estos. Al finalizar se reflexiona sobre la importancia de la retroalimentacion y el
seguimiento del desempeio estudiantil y la relacion entre el proceso evaluativo y certificacion
de la oferta. Concluyendo el analisis sobre evaluacion, se esbozd un intento de propuesta o
recomendacion respecto del proceso evaluativo para una educacion a distancia. Ello como
resultado de los contenidos construidos dentro de la Especializacion Docente en Entornos

Virtuales.

En efecto, sobre la dimension de andlisis sobre coherencia y efectividad del disefio
curricular, la metodologia de ensefianza y el proceso evaluativo de la Diplomatura en
Constitucion, Transferencia y Proteccion de los Derechos Reales en modalidad virtual,
mediante el andlisis de su estructura programadtica, estrategias pedagogicas y técnicas de
evaluacion, identificando fortalezas y areas de mejora, se ha trabajo sobre las dimensiones:

Contexto de la Diplomatura, Curriculum, proceso de aprendizaje ( respecto a los sujetos que

1 https://cursos.uncaus.edu.ar/cursos/O08YP1ZQPV
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intervienen y la plataforma donde sucede), relacion entre contenido y estrategia didactica y

evaluacion. Siendo cada una de ellas analizadas mediante una investigacion cualitativa de corte
descriptivo, con la utilizacion de datos primarios — observacion y entrevista participante no

estructurada- y secundarios- fichas, documentales, materiales audiovisuales-.
b. Modalidad de TFI elegido

Dentro de las modalidades consignadas, en el Reglamento de Especializaciones
ANEXO Res. CS 428-22, se ha optado por un analisis de caso, al tomar de insumo la
Diplomatura en Constitucion, Transferencia y Proteccion de los Derechos Reales-

RESOLUCION N° 405/2022 - C.S.- dictada por la Universidad del Chaco Austral.

Dicha oferta académica se encuentra vigente y cuenta con varias ediciones en su haber,
por lo que resulta interesante realizar una revision de su propuesta. Ello es asi, en el sentido de
que como profesional del derecho, he formado parte de la propuesta citada, con un rol de
estudiante; por lo que repensar dicha Diplomatura desde la mirada otorgada por la
Especializacion Docente en Entornos Virtuales, redunda en un enriquecimiento tanto personal,

como para la propuesta en si misma.
CONTEXTO Y JUSTIFICACION

a- Descripcion del contexto que da origen al proyecto y justificacion de su relevancia

en relacion con el mismo

Durante el afio 2023, he recorrido el plan propuesto por la Diplomatura en Constitucion,
Transferencia y Proteccién de los Derechos Reales- RESOLUCION N° 405/2022 - C.S.-

dictada por la Universidad del Chaco Austral, en condicion de alumna.

Ciertamente, ha sido una de las primeras experiencias en educacion a distancia, junto
con la Especializacion Docente en Entornos Virtuales, por lo que la novedad de un cursado en
esta modalidad, no me ha permitido apreciar en su totalidad la oferta de la Diplomatura. Por lo
que, en el marco de haber finalizado el recorrido de la Especializacion y obtener nuevas
herramientas y recursos en lo que se refiere a construir una propuesta “adecuada’ de formacion
a distancia (qué, como, donde, con qué), he decidido repensar la Diplomatura, pero desde el

posicionamiento que me otorga la Especializacion Docente.

Sin lugar a duda, se trata de una revision de la Diplomatura desde una perspectiva
académica, sobre la base de los contenidos construidos en la Especializacion en Entornos

Virtuales. Ello se refiere a pensar en la oferta citada como un insumo de estudio, en lo que se
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constituye a identificar contexto de la Diplomatura, curriculum, proceso de aprendizaje,

relacion entre contenido y estrategia didactica y evaluacion. Se encuentra aqui, la posibilidad
de consolidar el conocimiento adquirido en mi formacidon profesional; permitiéndome

reexaminar lo aprendido y construir nuevos saberes. -

La realizacion de este trabajo pretende brindar nuevas herramientas, observaciones o
apreciaciones respecto del andlisis de la Diplomatura, a los efectos de mejorar esta y
potenciarla. Todo ello, en el marco de trabajar la especificidad que hacen a la educacion a

distancia.
OBJETIVOS DE TRABAJO

a. Objetivo General: Analizar la estructura curricular, la metodologia de ensefianza y el
proceso de evaluacion de la Diplomatura en Constitucion, Transferencia y Proteccion
de los Derechos Reales dictada por la Universidad del Chaco Austral, en su modalidad
virtual.

b. Objetivos Especificos:

-Describir la estructura curricular de la diplomatura, identificando los ejes tematicos,
las unidades de aprendizaje y su articulacion con los objetivos formativos.
-Caracterizar la metodologia de ensefianza utilizada, considerando las estrategias
didécticas, recursos tecnoldgicos y modalidades de interaccion propuestas en el entorno
virtual.

-Examinar el enfoque evaluativo adoptado en la diplomatura, incluyendo los criterios,

instrumentos y modalidades de evaluacion implementados.

¢. MARCO CONCEPTUAL

Es Hernandez Sampieri (2014), quien reconoce que el estudio de casos implica un
examen sistematico y en profundidad de entidades sociales o educativas Unicas para
comprender fendmenos contemporaneos. A través de esta modalidad, se permite una
descripcidn del objeto de estudio, es decir, una revision exhaustiva de la diversidad de rasgos
que lo caracterizan. En base a ello, este trabajo se realiza mediante la modalidad de analisis de
caso y para tal, se ha seleccionado la utilizacion de la Diplomatura en Constitucion,
Transferencia y Proteccién de los Derechos Reales- RESOLUCION N° 405/2022 - C.S.-

dictada por la Universidad del Chaco Austral; la cual se brinda mediante su plataforma
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institucional: Plataforma Moodle?, autorizada conforme la normativa vigente (Res. MEyD

2641-E/2017?), 1a cual establece que la institucion requiere contar con un sistema institucional
de educacion a distancia (SIED) que debe ser evaluado y acreditado para obtener
reconocimiento del Ministerio a través de la Comision Nacional de Evaluacion y Acreditacion

Universitaria (CONEAU?).

Esta plataforma se constituye en un entorno virtual, entendido como un espacio que
facilita la ensefianza y el aprendizaje de manera interactiva. Segun Sigalés (2002), los entornos

virtuales se definen como:

Espacios de comunicacién que permiten el intercambio de informacién y que
harian posible, segin su utilizacion, la creacion de un contexto de ensefianza y
aprendizaje en el que se facilitard la cooperacion de profesores y estudiantes, en un
marco de interaccion dindmica, a través de contenidos culturalmente seleccionados y
materializados mediante la representacion, mediante los diversos lenguajes que el medio

tecnologico es capaz de soportar (p. 7).

Estos espacios de comunicacidon y encuentro, conforman el escenario compartido por
docentes y alumnos, determinando con ello un cursado mediante modalidad virtual. En los
términos de Garcia Aretio (2020), esta modalidad, otorga la opcidon de adaptabilidad del manejo
de tiempo y espacio para los cursantes, sin embargo, no significa que la mera disposicion de la
virtualidad resulte en conclusiones de sencillez o facilismo. En efecto, es necesario que los
estudiantes posean ciertas caracteristicas propias de un trabajo autodirigido, en el sentido de
que s6lo quien recorre la cursada, es quien determina el tiempo y la dedicacion que le vierte a

su formacion. En dicho sentido, Litwin (1994) sostiene que

el aprendizaje es propio de cada individuo, y, por tanto, el término
autoaprendizaje es redundante y suele ser la expresion de la confusion entre aprendizaje
y ensefianza, porque en general, refiere al autodidactismo. (...) El autodidactismo es
propio del alumno libre, no de la modalidad a distancia, que propone estrategias y
materiales para la ensefianza, por tanto, entendemos que en ningtn caso la modalidad a

distancia genera propuestas autodidactas. (Litwin et al.., 1994, p. 72)

Asi, una propuesta virtual reconoce el rol activo del estudiante sobre la base a la

ausencia de presencialidad en tiempo y espacio, sin embargo, la misma no se refiere a una

2 https://moodle.uncaus.edu.ar/
3 https://www.coneau.gob.ar/archivos/form09posg/ResMED2641 17.pdf
4 https://www.coneau.gob.ar/coneau/
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formacion autodirigida. Esta ultima se constituye como un recorrido en solitario por parte del
estudiante, quien es el Unico responsable de determinar su formacidn, esto se traduce en qué,
como, y cuando se produce su aprendizaje. Mientras que, en una educacion a distancia, quien
estudia se encuentra con la guia de un docente, una estructura formal de ensefianza, todo

brindado mediante el uso de las plataformas.

En efecto, esta modalidad, no se agota en la simple utilizacion de la tecnologia y sus
herramientas, sino que en ella concluyen una serie de aristas que hacen que la educacion a

distancia posea caracteristicas que le son propias.

Al referirnos a la calidad pedagdgica resulta imposible no pensar en los efectos que esta
trac para con la efectividad del aprendizaje. Siendo esto, evidenciado en el sentido de pensar

coémo se construye el proceso de ensefianza aprendizaje, es necesario determinar que

La educacion debe permitir que los estudiantes se conviertan en sujetos activos de
su propio aprendizaje, capaces de transformar su realidad y construir conocimiento de

manera critica y reflexiva. (Diker, 2008, p. 45)

Esto se traduce en el reconocimiento del rol del estudiante, quien activamente participa
de su formacion. Ello puede ser expresado en el disefio de materiales y contenidos, en los
métodos de ensenanza innovadores y adecuados, en una evaluacion efectiva del aprendizaje,
entre otros. Asi, las propuestas o el sentido otorgado por el docente al confeccionar o pensar el
referido proceso, se encuentran plasmadas en el curriculum, no limitandose al soporte papel o

institucional que lo contiene. Tal como lo expone Alicia de Alba (1998);

El curriculum es una sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-educativa
pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios. Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos

de negociacion e imposicion social. (Alba, 1998, p.3).

En relacién con ello, podemos pensar al curriculum como la expresion nacida del texto
y del contexto, ya que la ensefianza no se limita al cumplimiento de lo prescripto en un
documento. Ciertamente, la ensefianza es un hecho social y como tal se encuentra condicionado
por los sujetos que intervienen en ella, por lo cual resulta imposible pensar que aquellos no
modifiquen o condicionen en el desarrollo del curriculum prescripto. Notese que se evidencia
la existencia de un curriculum prescripto (normativo, contemplado en el papel) y otro real, que

sucede en el aula producto de los sujetos y el contexto que intervienen.
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Ahora bien, con respecto a la relacion entre curriculum y evaluacion, es necesario pensar

el sentido de aquella; sin duda una evaluacion no debe pensarse como algo separado al
curriculum, como algo externo al proceso de ensefianza; todo lo contrario, debe plantearse en
los términos para el aprendizaje, desde el aprendizaje, por el aprendizaje y del aprendizaje. De

hecho, la misma se incluye dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que

La evaluacion es, fundamentalmente, un ejercicio de comprension. "Para evaluar
-dice atinadamente Stenhouse (1984)- hay que comprender." La evaluacion permite al
profesor comprender qué tipo de procesos realiza el alumno. Qué es lo que ha

comprendido y qué es lo que no ha asimilado (citado en Santos Guerra, M. A. 1996, p. 5)

Dentro de la ensefianza, la evaluacion ocupa un lugar primordial; ya que en los
términos de Boud (1988), los métodos y los requisitos que hacen a la evaluacion determina el
cémo y qué aprenden los estudiantes, mas ain, condiciona el ambiente educativo y la relacion
entre los sujetos. Para la confeccion del presente trabajo, nos referimos a una evaluacion virtual
sobre la base de la seleccion del analisis del caso. Ahora bien, siendo una evaluacion virtual se
debe trabajar la propuesta en los términos que expone Lipsman (2005), cuando se refiere a que
la instancia publica es imprescindible para pensar una buena propuesta de evaluacion virtual,
ello significa transparentar el proceso evaluativo, desde las intenciones que lo suceden como su

aplicacion, mas aun, las instancias post evaluativas.

En la generalidad, lo que tiende a suceder es que se evaltia la cuantia de
conocimientos adquiridos, mas no el proceso que estuvo detrds de ellos, como asi, la relacién
que hubo entre los contenidos y el estudiante. Esta complejidad debe ser considerada y expuesta
en una educacion a distancia, ya que la misma busca comprender el proceso evaluativo- con
otras herramientas y métodos de acercamiento-. Ello en miras de construir una buena

evaluacion, concepto esbozado por Brown S. y Glasner A. (2003), quienes identifican que

Una buena evaluacion trata de describir, lo que esta bajo discusion, valorar, y
remediar, los errores y deficiencias. La evaluacion tradicional es normalmente buena
solo en la segunda, y con frecuencia se olvida del tipo de consejo y apoyo que necesitan

los estudiantes para triunfar en sus estudios. (p. 6)
PLAN DE DESARROLLO METODOLOGICO

Para la realizacion del presente trabajo, y tal como ha sido expuesto, el mismo se
formula mediante la modalidad de estudio de caso. En lo que se refiere al recorte necesario del

problema, el mismo se encuentra delimitado en el caso de estudio en concreto; optando por la

8
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Diplomatura en Constitucion, Transferencia y Proteccion de los Derechos Reales-

RESOLUCION N° 405/2022 - C.S.- dictada por la Universidad del Chaco Austral.

Esta metodologia, implica un analisis exhaustivo del objeto de estudio, permitiendo su
investigacion dentro de un contexto real. En efecto, en palabras de Hernandez Sampieri (2014)
el andlisis de caso se caracteriza por brindar contextualizacion de su objeto; flexibilidad
metodologia, la cual permite la aplicacion de diferentes técnicas de recoleccion de datos. Mas
aun una investigacion aplicada, es Util para obtener informacion sobre situaciones complejas.
Estas caracteristicas han determinado su implementacién sobre la base del objeto de estudio, ya

que permiten trabajar con ella en profundidad y contexto.

Respecto a la seleccion del enfoque de investigacion, resulta pertinente la utilizacion de
uno cualitativo de corte descriptivo, en lo que refiere a la interpretacion de la realidad sobre los
hechos. Dicho enfoque brinda, no so6lo las técnicas sino también la flexibilidad que les propicia,

a los efectos de abordar el trabajo.

Como consecuencia del enfoque cualitativo, y en virtud de los objetivos expresados
anteriormente, la recoleccion de informacion se basa en la utilizacion de datos secundarios en
lo que se refiere al momento técnico de la investigacion. En post de obtener estos ultimos, he
determinado un disefio bibliografico, los cuales permiten la adquisicion, seleccion y
organizacion de los datos secundarios que hacen al presente, mediante la revision bibliografica.
Las mismas se complementardn con la revision de documentales (documentos institucionales,
normativa educativa) y materiales audiovisuales que se encuentran disponibles en la plataforma

institucional.

Asimismo, ademas de estos, se utilizara datos primarios respecto al recorrido de la
Diplomatura: para ello se implementaran, por un lado, entrevistas no estructuradas realizadas a
los demas alumnos de la Diplomatura, y por el otro, observacion participante- natural- la cual
permite ejecutar el doble rol; como estudiante de la Diplomatura y como investigadora respecto
al analisis del caso. Ambas utilizadas em lo que se refiere a la interpretacion de la realidad

factica de la diplomatura.

Mientras que, respecto del procesamiento de datos, y en virtud de que estos tienen
caracteristicas de verbales-no numérico, es decir datos no expresados en nimeros, y que por lo
tanto no pueden medirse; se ha optado por fichas al momento de organizar y darle coherencia

y sentido a la informacion.

ESPECIALIZACION DOCENTE EN ENTORNOS VIRTUALES ?
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PLAN DE DESARROLLO METODOLOGICO

OBJETIVOS DE TRABAJO: Analizar la estructura curricular, la
metodologia de ensefianza y el proceso de evaluacion de la Diplomatura en
Constitucion, Transferencia y Proteccion de los Derechos Reales dictada por la
Universidad del Chaco Austral, en su modalidad virtual.

ETAPAS

MES

ACTIVIDAD

PRIMERA

DICIEMBRE

* Busqueda de idea/tema para la
realizacion del TIF

* Seleccidn de tema- Recorte-
Delimitacion

* Revision del plan de estudios de la
diplomatura.

*Identificacion de ejes tematicos clave
en la estructura curricular.

*Revision de bibliografia sobre
educacion virtual en el ambito juridico.

SEGUNDA

FEBRERO

+Anélisis de la metodologia de
ensefanza, incluyendo plataformas
utilizadas, materiales y recursos
didacticos.

*Recuperacion de la observacion
directa participante

*Aplicacion de técnicas de recoleccion
de datos (entrevistas estudiantes sobre
su experiencia).

*Revision de documentacion sobre
estrategias pedagogicas en educacion a
distancia.

TERCERA

MARZO

*Procesamiento de ficha
+Organizacion de ficha respecto a
pertinencia.

« Categorizacion de fichas respecto al
tema que se refieran

*Seleccion e incorporacion de fichas al
trabajo

« Evaluacion del proceso de
evaluacion, identificando criterios de
calificacion y mecanismos de
seguimiento del aprendizaje.
«Identificacion de oportunidades de
mejora y formulacion de
recomendaciones.

Para el analisis de caso, he decidido utilizar datos secundarios, (material
bibliografico, documentos institucionales, normativa educativa) y datos
primarios obtenidos a partir de entrevistas a estudiantes, y observacion

participante permitiendo un analisis integral de la diplomatura.

DESARROLLO

1-Contexto de la Diplomatura
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1.a. Consideraciones de la Diplomatura:

La oferta académica de la Diplomatura utilizada como insumo para realizar el presente
trabajo, se brinda mediante la plataforma institucional perteneciente a la Universidad del Chaco
Austral, ofertdndose como una capacitacion completamente virtual. Esta posee una duracion de

10 meses, con una carga horaria de 120 horas reloj (60 horas teéricas/ 60 horas practicas).

Dicha oferta determina como requisito de inscripcion: la presentacion de titulo
secundario, mientras que, en lo referido a los destinatarios, se contempla a: Abogados y
graduados con Titulo equivalente expedido por Universidades Nacionales y Extranjeras
Escribanos - Procuradores - Magistrados - Estudiantes de Abogacia en etapa final. Funcionarios
Judiciales o de la administracion Publica que trabajen en las areas relacionadas a la tematica.
Funcionarios y empleados Registros publicos de Inmuebles, vehiculos, prendarios. Catastro.
Profesionales o administrativos que deseen un conocimiento actualizado de esta rama del
derecho. Se admiten estudiantes’. Constituyéndose en una contracciéon respecto al nivel

académico solicitado (titulo secundario) y los destinatarios identificados.

Dentro del programa se exponen 20 modulos a desarrollarse dentro de los 10 meses,
siendo los encuentros ya pre-establecidos en un cronograma, identificado dia y horario, como
contenido del mddulo y disertante. Los disertantes no se repiten, quedando la exposicion de
cada médulo por un profesional diferente. Dentro de dichos modulos, se incluye, por ejemplo:
“MODULO IX: Defensa de la posesién y de la tenencia Acciones Posesorias. Proteccion de la
posesion y de la tenencia. Acciones Reales. Clases de Relaciones entre las acciones posesorias

v las acciones reales. Denuncia de dario temido.”

Respecto del desarrollo de las clases en si, estas se realizaban mediante videollamadas
(Skype) los dias establecidos en el cronograma- durante el dia se comparte el link de acceso-.
Dicho encuentro sincronico es grabado y compartido en el campus virtual, quedando a
disposicion de los alumnos su acceso en cualquier momento posterior. Dentro del campus, se
puede identificar cada modulo con su respectivo video de la clase, mas el material bibliografico

asignado por el profesor disertante.
1.b-Educacion no presencial

Segiin Manuel Castells (2005) el ingreso avasallante de la tecnologia en todos los

ambitos de la vida, ha dado lugar al nacimiento de una nueva sociedad, denominada como

3 https://cursos.uncaus.edu.ar/cursos/KZVQRLGQGS5
11



Q Especializacion Docente en Entornos Virtuales

"sociedad de red"®, en donde prima una nueva cultura, economia; una serie de nuevos
conocimientos, nuevas formas de ver el mundo, nuevas técnicas, pautas de comportamiento y

el uso de nuevos instrumentos.

Sin duda alguna la educacion también ha evolucionado y han aparecido nuevas formas
de brindarla, un claro ejemplo lo encontramos en la educacion a distancia, la cual puede

conceptualizarse

como la modalidad educacional en la cual la mediacion didactico-pedagdgica en
los procesos de ensefianza y de aprendizaje ocurren con la utilizacion de medios y
tecnologias de informacién y comunicacion, con estudiantes y profesores desarrollando
actividades educativas en lugares o tiempos diversos (Decreto Presidencial N.° 5.622,

2005)

Nos referimos a ella en el marco de considerar las caracteristicas que le son propias y
que la diferencian de la educacion tradicional; entre las cuales podriamos identificar la

flexibilidad, accesibilidad, economia, interaccion, nuevas oportunidades, etc.

La sociedad en red y los cambios que esta ha producido también han alcanzado a la
realidad educativa. En este sentido, Zabalza (2002) expone a grandes rasgos cudles han sido los
principales factores de cambio que atravesaron las universidades; asi ha considerado a la
masividad, el sentido de formacion, el sentido formativo, el control social de la universidad
(calidad y estandares), el nuevo concepto de formacion a lo largo de la vida (long life learning);
entre otros. Todos ellos pueden traducirse en preguntas como: ;qué se ensefia? ;cOmo se ensefia
en la educacion superior?

Pensar en ;qué se ensefia? y ;como sucede?, nos invita a reflexionar el campo educativo,
especificamente el universitario, en los términos de Bourdieu (1984). Ello es asi, ya que cada
uno de los agentes que intervienen en el campo de la Universidad (habitus) buscan imponer sus
intereses y definir su logica propia como el sentido de los centros de formacion; alli podemos
encontrar Universidades de formacion académica, de formacion profesional y una combinacion
de ambas (Camilloni, A. 2016). Podriamos pensar que las necesidades expuestas por una
sociedad son dispersas y contradictorias; por lo que, es imposible no considerar aquello como

una expresion de una puja de poder. Conceptos como globalizacion y apreciacion del contexto

8 "La nueva sociedad de red se caracteriza por la capacidad de los individuos y las organizaciones de
interconectarse de manera global, utilizando tecnologias de la informacion y la comunicacion, lo que redefine
las relaciones sociales, economicas y politicas.": Castells, M. (1996). La era de la informacion: economia,
sociedad y cultura (Vol. 1). Alianza Editorial.
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en donde se sucede la educacion (territorializacion) se encuentran en constante conflicto
respecto a la prioridad que se le aplica en uno y otro.

Efectivamente, una nueva modalidad de educacion, requiere de un curriculum que le
sea propio, en dicho sentido Gimeno Sacristan y Pérez Gémez (1998) conceptiian al curriculo,
como el nexo que une la cultura, la sociedad (expresada en demandas) y la educacion; los

conocimientos heredados o adquiridos por la cultura y el aprendizaje de los alumnos.

Asi, al momento de confeccionar un curriculum para educacion a distancia deben
considerarse cuestiones que hacen al alumno, al docente, al entorno donde se desarrolla el
proceso de ensefianza, la tecnologia, los sistemas de evaluacion y la seleccion de actividades,
entre otros. De hecho, se reconoce la flexibilidad que se nos presenta mediante el uso de la
capacitacion con la virtualidad, pero ello no significa solo la transmisiéon de conocimiento
mediante el uso de la red, ya que el mismo seria una vision sesgada de las potencialidades que
ofrece la virtualidad. Ciertamente y en los términos de Sangra (2001) trabajar la calidad de la
educacion a distancia supone un reto, en lo que se refiere a promover la accesibilidad a todo
individuo; contribuir a la consecucién de un sistema educativo personalizado; equilibrar la

personalizacion con la cooperacion, con el aprendizaje colaborativo; entre otros

Resalto aquello, como constatacion de la realidad del programa de la Diplomatura en
cuestion, el cual fue disefiado para una oferta de modalidad virtual. Realidades distintas

requieren de disefios distintos.
1.c- Consideraciones sobre los entornos

Tal como lo expone Camilloni (1998) adherimos al concepto de entender a la ensefianza
como una intervencion social; ya que al ensefiar se interviene en las practicas sociales de los
sujetos; en las relaciones que estos tienen para con los saberes, la realidad y su cultura. Esta

intervencion condiciona y modifica a los sujetos y en consecuencia a la sociedad.

Con ello se expone la incumbencia de la ensefianza respecto de la vida de cada persona
y a la sociedad en su conjunto, en el sentido de las repercusiones que trae aparejado y todas las

modificaciones que pueden traer consigo.

En el caso de la educacion a distancia, dicha intervencion se produce mediante un
espacio destinado a ello, denominado entorno virtual. Los entornos virtuales pueden

conceptualizarse como

como el recurso web o software que con finalidades educativas permite gestionar

todas las actividades propias de la ensefianza y aprendizaje de una asignatura o curso.
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Se trata de una estructura tecnolédgica que responde a las exigencias de un determinado

disefio pedagogico, ambos perfectamente integrados (Garcia Aretio, 2014, p.2).

Podriamos considerar que dichas herramientas van de la mano con los lineamientos de
Rodriguez y Espinoza (2017) quienes consideran la necesidad de que el campo educativo posea
nuevas y diferentes formas de brindar educacion, que no sea la tradicional y que la misma cuente

con las suficientes aptitudes para trabajar la interaccion y el aprendizaje cooperativo.

Ahora bien, la ausencia de tiempo y espacio dentro de las aulas virtuales, debe ser
considerada al momento del curriculum; en lo que se refiere a los retos y desafios que esto
puede ocasionar y como se acompana al estudiante durante su proceso de ensefianza desde la
distancia. Por lo que resulta necesario examinar no sélo la transposicion en si misma, concepto
que segun Chevallard, Y. (1991)-se refiere al proceso por el cual un saber cientifico se
transforma en un saber ensefable en un contexto de ensefianza- sino también las caracteristicas
del aula virtual e incluso de los alumnos al momento tanto de exponer los contenidos (formatos)
sino también la seleccién de actividades (curriculum nivel aula’). Figlirese realizar dicha
transposicion dentro de un entorno virtual, es decir, un espacio de encuentro entre los sujetos
que intervienen en el proceso de ensefianza, y los contenidos. En efecto, la trasposicion se
refiere a como los docentes pueden implementar el programa al aula con el uso en dicho

entorno, y cudl es el rol asignado a las TIC.

Dichos entornos exponen la nueva concepcion de educacion a distancia, la cual
permite construir un didlogo didactico mediado, que en palabras de Garcia Aretio (2014)
sefala que el didlogo mediado se brinda mediante la integracion de “finalidades
educativas que se concretan en aprendizajes valiosos (componente pedagogico), didlogo
0 necesaria comunicacion o interaccion (componente social) y mediacion a través del

software necesario (componente tecnologico) ” (p.2).

Mas aun, permite la comunicacion vertical (que puede ser ascendente o descendente-

por ejemplo, alumnos/profesor) y horizontal potenciando la interaccion entre alumnos.

Al mismo tiempo, las aulas virtuales, se representan mediante los AVA®, que son
“entornos virtuales de aprendizaje. espacios mediados por tecnologias digitales, que

permiten la interaccion entre docentes, estudiantes y contenidos, propiciando procesos

7 "La concrecion de las intenciones educativas en experiencias de ensefianza y aprendizaje disefiadas y
organizadas por el docente, con base en el curriculo prescrito y las particularidades del contexto escolar"-
Zabalza, M. A. (2000). Diserio y desarrollo curricular. Narcea Ediciones.

8 Acronimo de Ambiente Virtual de Aprendizaje
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educativos en los que se construye el conocimiento de manera colaborativa y

significativa” (Gros Salvat, 2011, p. 47).

Los AVA se presentan como el entorno en donde sucede la educacion a distancia,
contando con distintas formas de interactuar y compartir contenido, brindando el espacio donde
se desarrollan los procesos evaluativos, exponiendo la posibilidad de encuentros sincronicos y
asincronicos; los cuales dependeran de la seleccion del docente. En el caso del material
analizado, los encuentros sincronicos estaban previamente establecidos en el cronograma del
programa de estudios. Su asistencia no era obligatoria, y las grabaciones correspondientes eran
posteriormente alojadas en el entorno virtual, posibilitando su consulta en modalidad
asincronica. Esta modalidad promovia la flexibilidad temporal y espacial del proceso formativo,
permitiendo a las y los estudiantes acceder a los contenidos segun su disponibilidad, asi como

retomar su visualizacion en caso de dudas o necesidad de refuerzo.

Ciertamente, y tal como se ha expuesto, la Diplomatura se desarrolla en un entorno
virtual. Sin embargo, resulta pertinente aclarar —aunque implique cierta reiteracion— que la
modalidad virtual constituye una forma de ensefianza cualitativamente diferente de la
presencial. Esta diferencia obliga a problematizar las concepciones construidas desde el sentido
comun, particularmente aquellas que sostienen una relacion causal lineal entre ensefianza y

aprendizaje. En este sentido, Fenstermacher (1986) advierte que:

relacion causal, esto es, que el aprendizaje es el resultado de la ensefianza y su
continuacion légica; la suposicidon es que existe una correa de transmision que va de la
mente del profesor a la mente de los estudiantes, hipdtesis muchas veces sostenida en la

famosa idea de un unico proceso: el ‘proceso de ensefianza-aprendizaje (p. 42).

Esto se traduce que el proceso de ensefianza, no se encuentra pensado desde un enfoque
positivista, en el cual, los estudiantes son meros receptaculos de informacioén (aunque la
recepcion se realice por dispositivos tecnoldgicos). Todo lo contrario, posee una logica
diferente, con un proceso de apropiacion distinta, la cual requiere un acompafiamiento acorde

al mismo.

Asi, seguin Salsa et al. (2023), un proceso de apropiacion a través de la modalidad virtual
potencia el rol activo del estudiante, en tanto es este quien interactia directamente con la
tecnologia (el entorno), lo que le permite construir conocimiento de manera flexible. Por su
parte, Zeballos (2019) sostiene que el acompanamiento pedagodgico se manifiesta en la
implementacion de estrategias y acciones orientadas a favorecer el aprendizaje auténomo, la

interaccion y el apoyo continuo por parte del docente guia.
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1. cl. Caracterizacion de los EVA

Trabajar mediante entornos virtuales permite ampliar la gama de medios que
se utilizan dentro de la formacion académica. La importancia de los medios
implementados es identificada por Area Moreira (2004) quien expone que “Los medios
codifican el conocimiento y la cultura a través de formas de representacion figurativas

y/o simbdlicas, y exigen del sujeto la activacion de distintas habilidades cognitivas”

(p-25)

Esto se traduce en que, ya no se trata de entender al medio como un mero contenedor
de contenido, en el sentido de pensar en una educacion de estimulo/respuesta. Sino de trabajar
desde la gama que brindan las TIC y potenciar la metacognicion de los estudiantes. Respecto a
ello, y considerando el material de analisis; el cuerpo del alumnado se encontraba constituido
por personas adultas; con las implicancias que ello significa. En dicho sentido, la Diplomatura
durante su recorrido resalta la necesidad de trabajar sobre la recuperacion de saberes, de
competencias y de las herramientas de las cuales se han ido munido a lo largo de su trayectoria
educativa; justamente mediante la estimulacion del trabajo cognitivo. Asi, la propuesta referida

sigue la corriente constructivista, mediante la cual se conceptualiza al aprendizaje como

Un proceso complejo de reconstruccion del contenido gracias a la actividad
mental que despliega el alumno y que implica capacidades cognitivas basicas,
conocimientos, estrategias y estilos de aprendizaje, motivaciones, metas € intereses

(Coll & Monereo, 2008, p. 183).

Ciertamente la plataforma en donde se brinda la Diplomatura permite la creacion y el
fortalecimiento de los vinculos entre pares — comunicacion horizontal- y con los profesores —
comunicacion vertical-. Siguiendo a Garcia Arieto (2014), podemos identificar que esta cuenta

con:
* Soporte de contenidos interactivos de calidad.

*Interactividad. Interaccion del estudiante con la propia plataforma e interaccion con
profesores y pares. Herramientas de comunicacion sincrona y asincrona. Herramientas, en fin,

para el trabajo individual y colaborativo.

+ Usabilidad, facilidad de uso. Amigable, interfaz sencilla y fécil de configurar, con

disefio moderno y funcional, intuitiva.
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* Escalabilidad. Que pueda asumir mayor numero de estudiantes, buena capacidad de

almacenamiento y trafico ilimitado.

*+ Personalizable. Tanto desde la perspectiva corporativa como de adaptacion a

contenidos y dispositivos.

+ Extensible y flexible. Con posibilidad de incorporar o agregar nuevas prestaciones,

herramientas y servicios segun las demandas de los usuarios.
* Integrable. Que se pueda conectar con otros sistemas externos. (Garcia Aretio, 2014).
2. De los sujetos del proceso de aprendizaje
2.1 De los destinatarios:

Tal como ha sido expuesto anteriormente, los destinatarios de la Diplomatura, seglin se
ha establecido por la oferta misma, requieren la presentacion de un titulo de educacion
secundaria; exponiendo la contrariedad de ello con la especificidad de los contenidos. Més aun
respecto a que el mismo se refiere a una “actualizacion”, por lo que contrario sensu es inevitable
pensar que los cursantes deban contar con una formacion de base adecuada a los efectos de esta.
Efectivamente, el nivel educativo de los cursantes superaba la finalizacion de una carrera de
grado, dato obtenido mediante las entrevistas realizadas a los alumnos, de las cuales no se ha
podido identificar cursante alguno que posea una educacion secundaria como limite a su
educacion formal. Nos encontramos refiriéndonos, a una educacion superior dirigida para

adultos, ofrecida mediante educacion a distancia.

Ciertamente, la Diplomatura se brinda mediante modalidad virtual, por lo que resulta
necesario pensar en las caracteristicas que le son propia; asi, siguiendo a Garcia Aretio (2008)
quien sostiene que la ensefianza y el aprendizaje se establecen, segun las necesidades del
demandante; partiendo de reconocer la flexibilidad de la educacion a distancia, la cual permite
al estudiante controlar su espacio, su tiempo, forma e incluso su ritmo de aprendizaje. En efecto,

la autonomia del alumno es fundamental para dicha modalidad.

Asi, lo que expresa Garcia Aretico (2008) son las caracteristicas que debe poseer un
alumno de modalidad virtual; justamente parte de reconocer la distancia fisica y temporal que
existe en los sujetos del proceso de aprendizaje (estudiante / docente). Diferenciandose de la
educacion tradicional marcada por la presencia de ambos sujetos dentro de un dmbito y en un
tiempo establecido. Estas caracteristicas de atemporalidad de espacio y tiempo, requieren de un

alumno auténomo, en el sentido de que debe organizar su tiempo de conexion, estudio personal
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y participacion en el aula, entre otras cosas. Ello puede traducirse en que la autonomia de los

estudiantes, signifique soledad.

Dicha atemporalidad es correlato de la flexibilidad e independencia que brinda la
educacion a distancia, la cual permite que mediante el uso de un dispositivo con conexion a
internet se tenga acceso al conocimiento; superando desigualdades de caracter econdmico,
social y relativas al tiempo y al espacio. De hecho, la virtualidad trabaja y ahonda el rol del
estudiante, no s6lo haciéndolo protagonista de su propio proceso de ensenanza y aprendizaje,
sino identificando la practicidad o la finalidad con la que se busca el contenido, asi y en palabras
de Chong y Marcillo (2020) los estudiantes no s6lo se centran en la transferencia de la

informacion, sino también en la construccion de aquella, y su implementacion.

Dicho rol asignado al estudiante, comulga con el enfoque emancipador identificado en

el caso de analisis, al entender al sujeto que aprende como el artifice de su formacion.
2.2 De los docentes- disertantes

La diplomatura se estructura mediante un programa con diferentes modulos (incluyendo
tema y modalidad) mas atn, identifica el docente asignado para el desarrollo de cada una de
ellas. Exponiendo con ello, el rol de los profesores disertantes (los cuales varian clase a clase)
y un profesor en condicion de tutor, el cual acompana todo el proceso. Ciertamente, éste ultimo

ejercio el rol de guia, entendido como

En la ensefianza virtual el tutor se asume como un mediador y es el responsable
de pensar asuntos relacionados con las formas de participacion de los estudiantes. El
tutor virtual es quien propicia las interacciones, la comunicacion y despliega actividades
de ensenanza, atendiendo a aspectos técnicos, metodoldgicos, disciplinares,

conceptuales y afectivos (Henao Alvarez et al.., 2022, p. 34)

De dicha manera, la oferta académica, determind el trabajo de los profesores desde el
rol del docente como mediador, no s6lo como fuente de contenido. Ello con la intencionalidad
de potenciar el proceso de comunicacion, ya que en los términos de Garcia Arieto (2007), los
cambios reales en la ensefianza se producen mediante los canales de comunicacion, recursos,
metodologias, y las estrategias de ensenanza. Sin duda alguna, podriamos pensar que ello se
constituye como una herramienta de acortar brechas entre alumnos/ docentes y potencia la

comunicacion.

En lo que se refiere al cuerpo docente disertante, se han seleccionado profesionales en

ejercicio de la profesion (sean abogados, escribanos, directores de registro), quienes poseen no
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solo la formacion base, sino las novedades que surgen en cada una de las nuevas figuras del
derecho real. Esto podriamos pensarlo, en los términos de Shulman (1987), quien sostiene que
la labor docente implica tomar decisiones fundamentadas sobre qué ensefar, como hacerlo y en
qué contexto, considerando tanto los lineamientos institucionales como las caracteristicas de
los estudiantes y los recursos disponibles. En este sentido, el docente no solo transmite
contenidos, sino que los sittia pedagdgicamente en funcion de multiples variables que inciden

en el proceso de ensefnanza-aprendizaje.

Un profesional actualizado en la especificidad del derecho, cuenta no sélo con el
conocimiento sino también su recorrido laboral en lo que se refiere a trabajar sobre casos o

dudas puntuales. Asi se le asigna al

docente la funcion de la preparacion didactica resolviendo un triple desafio: el
de la cronogénesis del saber (la temporalidad que secuencia el saber y que se traduce en
una programacion), la topogénesis del saber (una dicotomizacion epistemologica del
objeto a ensefar en una version para si mismo y otra para los alumnos) y la psicogénesis
del saber (algunas teorias sobre el aprendizaje explicitas o implicitas que le refieren las
formas de concretar la puesta a disposicion del objeto de ensefianza) (Chevallard Y,

1991, p.15).

Ciertamente, el conocimiento teorico de los derechos reales, no garantiza la apropiacion
adecuada, ni su debida utilidad para los profesionales en su ejercicio y tal como Schon (1997)

lo sostiene

el desafio en la ensefianza de una practica profesional consiste en asumir que los
estudiantes deberan aprender hechos y operaciones relevantes, pero, ademas, las formas
de indagacion que utilizan los “expertos” para establecer relaciones entre el
conocimiento general y el caso particular, y en tercer lugar, un tipo de reflexion en la
accion necesario para manejarse en las “zonas indeterminadas de la practica” a través
de un dialogo entre el conocimiento disponible y los componentes de la situacion

(Basabe, Cols y Feeney, 2004, p. 8).

A priori, aquellos profesionales cuentan con la capacidad suficiente para poder
identificar las zonas indeterminadas de los contenidos y la de expresar de manera clara la
relacion entre la formacion general (de base) y los nuevos y diferentes lineamientos. En base a

ello y a titulo personal, considero un acierto la seleccion del cuerpo profesional.

3-Del curriculum
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Ciertamente, al referirnos a curriculum nos encontramos con la polisemia de la palabra
en si misma, ya sea como plan de estudio, como programa o como la aplicacion de actividades
a nivel aula. Las situaciones que se refieren a €l, no se agotan en ello; el curriculum también se
constituye en la herramienta mediante las cuales se crean relaciones internas (para adentro de
las disciplinas) y externas (con respecto a las exigencias sociales sobre la educacion)

Tal como lo expone Johnson (1970), quien

considera que la estructura curricular debe reflejar las relaciones internas de la
estructura de una disciplina y afirma que son tres las fuentes del curriculum: los que
aprenden, la sociedad y las disciplinas. Se debe considerar sus necesidades e intereses
de la sociedad, hay que tomar en cuenta los valores y los problemas, finalmente las

disciplinas deben reflejar el conocimiento organizado (citando por Diaz Barriga, 2005

p- 21).

La diplomatura surge de la actualizacion del Codigo Civil y Comercial de la Nacion®,
por la cual los derechos reales han sufrido modificaciones, e incluso se han regulado nuevas
figuras que anteriormente se encontraban prohibidas, por lo que encuentro en ello la
fundamentacion de su existencia y siguiendo a Diaz Barriga (2005), quien sostiene que definir
las necesidades sociales implica establecer los objetivos que se buscan alcanzar, puede
afirmarse que la oferta académica nace de esa necesidad: brindar una actualizacion sobre los
derechos reales

Al momento de establecerse la oferta académica, se fijo6 como requisito de inscripcion

la acreditacion de titulo de nivel secundario. No obstante, esta condicion de ingreso entra en
tension con la especificidad de los contenidos abordados, centrados en las reformas de los
derechos reales. Estos temas suponen un conocimiento previo propio del campo juridico-
notarial, generalmente adquirido por profesionales del derecho, como abogados, escribanos o
funcionarios registrales. Esta situacion revela una disonancia entre el perfil formal de ingreso
definido administrativamente y las exigencias epistemologicas implicitas en el desarrollo de la
propuesta. En consecuencia, se observa un desajuste entre las condiciones normativas de acceso
y las competencias previas necesarias para una participacion sustantiva en el trayecto formativo.
Ciertamente, y tal como lo expone Schwab "La construccion del curriculum
supone un analisis y una deliberacion continua de lo que sucede en el contexto, en las
escuelas y de las practicas concretas.” (Davini, M.C. 2008. p. 113).
Asi, determinar el enfoque del curriculum, es identificar sus destinatarios, la seleccion

de contenidos y la modalidad o las herramientas para aproximarse a ellos, en este caso todo ello

9 Ley Nacional N° 26.994
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mediante una modalidad virtual. Notese la diferencia de pensar un curriculum destinado a
profesionales del derecho (quienes cuentan con una base de saberes tedricos) y confeccionar
uno para estudiantes con conocimientos adquirido durante su estadia en la educacion secundaria
(quienes en principio no poseen el conocimiento técnico del derecho).

Tal como ha sido expuesto, la Diplomatura posee un programa, que puede

conceptualizarse como un documento escrito, prescripto, mediante el cual se

Trata de presentar con mucha claridad la “intencion” educativa, ofrecer un
conjunto de especificaciones provisorias, de recomendaciones y sugerencias, que
estimulen la interpretacion de los actores, el ejercicio del juicio. El disefio curricular se
presenta como hipotesis a comprobar en la practica, una propuesta que el profesor

deberia poner a prueba (Argumedo M.,1999, parr. 9).

Es mediante aquel, que se encuentran los modulos, los contenidos que se abordaran, la
modalidad a implementar, el calendario sincronico y los docentes/ disertantes asignados para
cada espacio. Ciertamente, es dicho programa el cual permite a los alumnos ajustar sus horarios
en base a sus necesidades, en efecto; conocer a priori el contenido de la clase les ha permitido
a los alumnos asistir de manera sincrénica en aquellos encuentros en donde surgian dudas o a
comentar casos concretos en aras de preguntar al profesor de turno. Dicha intencionalidad era
compartida entre pares no sélo en la charla previa al inicio del encuentro sino también a

posteriori respecto del aprovechamiento del espacio de preguntas.

Mas aln, es mediante su lectura que se pueden apreciar los mdédulos de formacion
teorica (en el marco de considerar que al nacer nuevos derechos reales surge la necesidad
de contextualizarlos y conceptualizarlos) y otras de formacion practica. Es mediante el
practicum, entendido como " el dispositivo que propone para aprender una practica: los
estudiantes realizan una practica de una forma simulada, parcial o respaldada, bajo la

direccidon de un practico veterano' (Basabe et al., 2004, p. 9)

Asi, la Diplomatura pretende trabajar los contenidos, - sobre la base de ejercicios de
redaccion de escrito, registracion electronica y resolucion de casos-, exponiendo sus alcances y
su implementacion. Justamente la Diplomatura se contempla con una carga horaria de 120
horas, distribuidas en 60 horas tedricas y 60 horas practicas, exponiendo la intencionalidad de

aquella sobre el lugar que se le asigna a cada una.

Esto viene de la mano de lo expuesto por Kemmis (1998), quien plantea que “el

problema central de la teoria del curriculum debe ser entendido como el doble problema
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de las relaciones entre la teoria y la practica, por un lado y el de las relaciones entre
educacion yo sociedad por el otro” (p.30),

Este aspecto se constituye como un eje central en la comprension del presente trabajo.
En efecto, la divergencia entre el conocimiento técnico, tedrico y practico se plantea como un
interrogante recurrente en todo proceso formativo, y adquiere particular relevancia en una
propuesta de actualizacidon que, por su naturaleza, requiere una base de saberes previos sobre la
cual construir nuevos aprendizajes. Esta exigencia resulta contradictoria frente al requisito
formal de inscripcion, limitado Unicamente a la presentacion de un titulo de educacion
secundaria. -

En este sentido, y como intento de superar la tension entre teoria y practica en el campo
curricular, Kemmis (1998) introduce el concepto de metateoria, entendido como una
perspectiva critica que permite analizar los supuestos ideoldgicos, epistemoldgicos y politicos
subyacentes a la elaboracion del curriculum. Esta concepcion no se limita a una dicotomia entre
lo teodrico y lo practico, sino que promueve una lectura integral del curriculum como una
construccion social, histérica y situada, atravesada por relaciones de poder y disputas de
sentido.

La referida dicotomia viene de la mano de la relacion entre la educacion y la sociedad,
es decir, de aquella puja de necesidad y respuestas de lo que espera y lo que se quiere de la
educacion. Ello se plasma en el concepto de competencias, por las cuales se establecen los
lineamientos de formacion para el cursante, correlato de la necesaria adecuacion entre
necesidades que surgen de la sociedad en su conjunto, con las debidas competencias
profesionales de quienes deben responder a ellas.

Plantear esta cuestion conlleva la necesidad de definir ;qué se entiende como
competencia? y es que, en este sentido podriamos encontrarnos distintas definiciones.
Asi, estas pueden ser entendida como la acreditacion de determinados saberes técnicos
académicos o como los expone Jacinto M. (1995) como el “conjunto de propiedades en
permanente modificacion que deben ser sometidos a prueba de la resolucion de problemas
concretos en situacion de trabajo, que entran ciertos margenes de incertidumbre y
complejidad técnica.” (parr 5)

Con ello, el autor determina que las competencias no se agotan en el conocimiento
técnico, mediante acreditacion académica si no que ello debe ser debidamente aplicado a las
situaciones que se planten en el devenir de la realidad. Esto mismo, esta capacidad de poder
aplicarse lo técnico, la adecuacion de teoria y practica se plasma en el ejercicio del derecho, y

dentro de ella en la litigacién de forma mas evidente. Dicha exposicion se contrapone con la
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vision enciclopedista, modelo de ensefianza donde el profesor se limita a transmitir

conocimientos.

Asi, podriamos pensar a la Diplomatura como una oferta basada en competencias,
ya que tal como lo expone la autora Mastache (2009) “la competencia es la integracion

entre el saber y entre el saber hacer y el saber ser” (p. 26).

Retomamos lo expuesto en la existencia de modulos tedricas y mddulos practicos; en el

marco del ejercicio del derecho no basta el saber, sino también qué hacer con ¢él.

Ciertamente, una formacion basada completamente en la construccion de nucleos duros
no agota al ejercicio del derecho y a sus actividades afines, las cuales requieren nutrirse de
herramientas y toma de decisiones que alcancen al educando. En ese sentido

La formacidon en competencia supone aprender haciendo y en condiciones reales
de trabajo, exige que la formacidén asuma el papel de generar competencias superando
el rol transmisor de conocimiento por lo que constituye un enfoque centrado en
participantes como ejes del aprendizaje orientado al desarrollo de sus saberes y sus

competencias y sus capacidades (Mastache A. , 2009 p. 26).

Ello encuentra su evidencia en el desarrollo de los encuentros sincronicos dentro de la
Diplomatura, donde los disertantes segmentaban las clases en dos momentos: uno de exposicion
tedrica (que podria realizarse mediante la lectura del codigo, el anlisis jurisprudencial, las
nuevas conceptualizaciones, etc); y un segundo momento de practica en la cual se compartian
casos concretos con su resolucion o se exponian situaciones o preguntas de los alumnos y se
resolvia de manera colectiva. -

Ahora bien, al referirnos a un enfoque basado en competencias, resulta necesario
distinguir entre competencia como capacidad, y competencia como dispositivo; es Hyland
(1994)- citado por Mastache, A. (2009)-, quien las conceptualiza ambas y se refiere a la
competencia como capacidad, como aquella que se aplica a la evolucion de las personas
(respecto a lo sabe y aprende). Mientras que la competencia como dispositivo, es una nocion
sobre las habilidades particulares en una situacion dada; en efecto, ambas se constituyen como
formadoras de competencias, diferentes entre si, pero competencias necesarias en si mismas.-.
Un enfoque basado en competencias debe reconocer las distintas dimensiones que

estas implican y procurar su complementariedad, en lugar de excluirlas. El profesional

del Derecho —y de disciplinas afines— no puede ser concebido Ginicamente como un
técnico operativo; su formacion debe superar un enfoque meramente tecnicista. En

cambio, se requiere que los profesionales desarrollen la capacidad de analizar situaciones
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complejas, aplicar conocimientos tedricos y construir propuestas o encuadres adecuados.
Desde esta perspectiva, puede pensarse que la Diplomatura se orienta hacia un interés
emancipador respecto de la consideracion de sus cursantes. En términos de Grundy S.
(1998) “el interés emancipador comprende al estudiante, no solo como receptor activo en
vez de pasivo, sino como creador activo del mismo junto con el profesor” (p. 143).

Justamente este enfoque superador, se refiere a la necesidad de constituir al estudiante
como un sujeto activo que aprende y aplica lo aprendido. Indudablemente, la formacion por
competencias no se limita a rituales académicos practicos, como algo desestandarizado o
automatizado, sino que las mismas se construyen a partir de situaciones que demanden alcanzar
un objetivo para resolver un problema o tomar una decision (Mastache, 2009), el &mbito en
donde deben nacer y trabajarse aquello, es justamente dentro del seno académico. -

Como correlato de lo anterior, encontramos la exposicion de Daniel Schon (1992), quien
determina que

no se puede ensefiar al estudiante lo que necesita saber, pero se puede guiarlo,
el alumno tiene que ver por si mismo y a su propia manera las relaciones entre los
medios y los métodos empleados y los resultados conseguidos. nadie mas puede verlo

por ¢l (p.29).

Justamente es aquello que “no se puede enseriar” la limitacion alcanzada por la
formacion por competencias. Ya que, si bien es cierto que las competencias brindan la
posibilidad de poder trabajar y potenciar habilidades- en caso concreto de los cursantes de la
Diplomatura-, aquel enfoque encuentra su limitacion en lo que se refiere a la construccion del
campo o las situaciones en donde se construyen las mismas.

En palabras de Schon (1998)

hay zonas indeterminadas de las practicas tal es el caso de la incertidumbre y la
singularidad y con el conflicto de valores que escapan a los canones de racionalidad
técnica. Cuando una situacion problematica es incierta la solucion técnica del problema
depende de la construccion previa de un problema bien definido lo que en si mismo no

es un material técnico (p. 20)

Asi, las competencias encuentran su limitacion sobre la base a dichas situaciones de
incertidumbre que escapan a las previsiones que se pueden realizar y la resolucion de estas
dependera del sujeto quien se encuentre en dicha situacion; especificamente de la formacion
previa que posea. Ello es justamente lo que sucede en la Diplomatura en cuestion, respecto a la

diferencia existente entre los destinatarios previstos y el requisito de inscripcion. En efecto,
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brindar mismas competencias a estudiantes con formacion técnica y a quienes no, trae aparejado

la identificacion notable de la limitacion del concepto de competencias.

Segiin Huanca-Arohuanca et al. (2020), un enfoque basado en la formacion de
competencia pierde la base del conocimiento de donde debe solventarse el curriculum.
Consecuencia de ello, surge una formaciéon incompleta para con el estudiante. Sin embargo,
consideramos que la Diplomatura en cuestion, trabaja en la formacién de habilidades por
competencias, no obstante, la misma no se agota alli; justamente ello queda expresado mediante
la existencia de mdédulos de corte tedricos y de practicos.

En dicho sentido, y siguiendo a Mastache (2009), es que podemos considerar
que “el disefio curricular debe avanzar en la definicion integrada de objetivos, contenidos,
actividades y estrategias metodologicas evitando los deslizamientos hacia la
consideracion exclusiva de un solo de estos elementos™ (p.75).

Reconocer esto, se traduce en los errores que traen aparejado el uso abusivo de un
enfoque completamente tecnicista y uno exclusivamente basado en capacidades, més aun, se
expone la falta de coherencia que puede existir entre destinatarios, objetivos y contenido.

4- Relacion entre seleccion del contenido y la Estrategia didactica:

Partiendo de reconocer que la ensefianza es una practica situada en tiempo y en
espacio, es que consideramos que se ha propuesto una secuencia didactica especifica
respecto del rol que deben poseer los destinatarios de la Diplomatura (profesionales en el
ejercicio del derecho/ notariado). Con respecto al modo de considerar al contenido,
estimamos que este ha sido expuesto como una herramienta, ya que puede entenderse
como “El conocimiento como herramienta. En este caso, el conocimiento de teorias,
metodologias y técnicas tiene el proposito de brindar instrumentos operativos para el
analisis, la investigacion o la produccion de cualquier objeto” (Feldman et al., 2001. p
32).

Justamente no s6lo se han brindado clases tedricas, sino también practicas, en donde se
han expuesto los recursos existentes y la modalidad de su implementacion, ofreciendo

adaptabilidad del saber.

Con ello en mente y siguiendo la distincion realizada por Coll (2004), respecto de las
diferentes tipologias de contenido, es por lo que resulta posible identificar en la oferta el uso de

contenido de procedimiento, ya que

Un procedimiento es un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir,

orientadas a la consecucion de una meta. Para que un conjunto de acciones constituya
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un procedimiento, es necesario que esté orientado hacia una meta y que las acciones o

pasos se sucedan con un cierto orden. (Basabe et al., 2004 p.7).

De hecho, los mddulos propuestos confluyen en el objetivo general de la actualizacion
de los derechos reales, siendo con ello su desarrollo de orden progresivo; precisamente es
posible observar el modulo I : con respecto a la distincion entre posesion y tenencia de las cosas
inmuebles y las muebles registrables, siendo que modulo IX es de defensa de la posesion y la
tenencia, expresada mediante acciones posesorias y acciones reales. Notese el orden que se
refieren a conceptualizar las relaciones que se pueden suceder con la cosa (tenencia / posesion),
para luego identificar cudles son las defensas oponibles en base a cada situacion planteada

(acciones personales y acciones reales).

En relacion con el trabajo de la cuestion practica de los contenidos tedricos, la
misma ha implementado la modalidad de resolucion de casos o situaciones planteadas o
no reguladas por el Codigo, a los efectos de trabajar en los alumnos el razonamiento
critico en lo que se refiere a la interpretacion de la normativa. En el mismo sentido, de lo
expuesto anteriormente es que, se trabajo mediante un modelo integrado, ya que,
mediante aquel - “se trata de disolver la dicotomia contenido-apoyo. Los contenidos son
flexibles, adaptables, fluidos y dindmicos por lo que la concrecion de los mismos depende

mucho del trabajo individual y grupal.” (Garcia Arieto, 2007.p.22).

Todo ello propuesto por docentes capacitados en la materia, quienes acompaiian a los

estudiantes durante su proceso educativo. -

Consecuencia de ello es que, se destaca el uso de materiales productivo-participativo,
los cuales se caracterizan por brindar a los estudiantes el espacio de practica autonoma; mas
aun la de bucear en ella, en el sentido de buscar sus propias dudas y/o inquietudes. En efecto,
mediante la utilizacion de dichos materiales, se puede efectivizar un contenido de
procedimiento, por el cual se pretende no solo la ensefianza tedrica de los derechos reales, sino

también se trabaja con el practicum, como dispositivo de ejercicio de los saberes técnicos.

Ciertamente y tal como lo expone Steiman J. (2018) la ensefianza puede entenderse
como una forma de intervencion que busca mediar activamente entre quien aprende y los
contenidos a aprender. Esta practica no es neutra, sino que estd condicionada tanto por las
caracteristicas del conocimiento a transmitir como por las particularidades de los estudiantes a

quienes esta dirigida.
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Motivo por el cual en lo que se refiere a la seleccion de contenido y realizacion de
actividades se ha decidido potenciar las capacidades del hacer; asi, consideramos que el modelo
de imitacion no seria una modalidad significativa en lo que se refiere a los profesionales en
cuestion, ya que no sirve solo saber, por ejemplo, definir qué es una hipoteca o un derecho de
superficie, sino que resulta necesario pensar, redactar el instrumento para poder realizarla
(escritura publica), o la de determinar los efectos de cada una de las situaciones que se pueden

dar en cada figura.-

Para ello, se propone un enfoque liberador, mediante el cual no solo se pretenden que
aprendan los contenidos tedricos (conceptualizaciones, antecedentes, jurisprudencia, casos
regulados, etc), sino también las herramientas que resultan necesarias para su aplicacion
(registracion electronica, escritura publica, registracion de reglamento de propiedad horizontal,
etc), mas aun, se potencia la habilidad de discernir cuando, donde y como se debe aplicar cada
uno, en base a las necesidades que refieren al ejercicio profesional. Consecuencia de ello, se
impulsa un ambiente en la que se incentiva al estudiante al razonamiento, el juicio critico, la
posibilidad de rever sus conocimientos, como asi la de articular los roles de asesoramiento/
consulta, como su rol de defensa e incluso la de derivada del ejercicio de la fe publica. Todo

ello, en virtud de considerar que

La ensefanza produce resultados cuando es capaz de actuar sobre cierto tipo de
actividad de los alumnos y de estimular y desarrollar en ellos las capacidades y
competencias que permitan realizar las tareas de aprendizaje. En términos de
Fenstermacher (1989), la ensefianza debe permitir que los alumnos se conviertan en

estudiantes (Feldman et al., 2001. p. 7).

Ello se refiere al rol que asume el alumno como participante activo de su formacion,
superando la concepcion de ser un mero recipiente de informacion; sin embargo, aquello sigue
siendo un reto: el enfoque liberador y el rol activo no se traducen en pensar una clase con dos
momentos o segmentos dirigidos a la teoria y otro a la asimilacion de aquella. Si no que, como
propone Davini, C. (2008), ello puede resultar de aplicar un giro en la secuencia metodica, la
cual se invierte y se parte de problemas concretos a partir de los cuales se trabaja la teoria. Sin
embargo, dicha situacion no sucedio en el recorrido de la Diplomatura; podriamos pensar en
que, cada modulo poseia un encuentro para su desarrollo, y que, a pesar de tener relacion en su
conjunto, cada modulo era diferente y unico por lo que; resultaria que los docentes necesitaban

iniciar los encuentros contextualizando los temas y no partiendo de casos concretos.
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Aquello no significa que no se haya trabajado sobre problemas concretos. Tal
como se expone en la seccion sobre el curriculo, la estructura de la diplomatura incluye
modulos tedricos y practicos. Para estos ultimos se implementé el método de construccion
de problemas, mediante el cual “se busca que los alumnos aprendan a trabajar con lo
complejo, descubran y analicen distintas dimensiones de una situacion problematica,
evitando que el pensamiento se encierre en la simplificacion o en una tnica mirada”

(Davini M., 2008, p. 126).

Ciertamente, trabajar con este tipo de problematicas implica reconocer que la formacion
de los alumnos se inscribe en una concepcion constructivista. En este enfoque, el estudiante no
se forma en soledad ni abstraido de la realidad, sino que es atravesado, condicionado y
reformulado por lo social. En este marco, se proponen disparadores que permiten revisar y

resignificar los contenidos teoricos desde dicha perspectiva.

Esta modalidad de abordar las capacidades de hacer tiene como proposito brindar un
entorno seguro de aprendizaje, lo que implica trabajar desde el error como parte del proceso
formativo. Un claro ejemplo de ello fue el encuentro sobre fideicomiso —figura modificada
por el nuevo Codigo—, en el que fuimos organizados en grupos y se nos asigno la lectura y el
analisis de los articulos vinculados a dicha figura y sus distintos tipos. El objetivo fue trabajar
la comparacion entre la regulacion anterior y la vigente, asi como identificar los “vacios”
normativos actuales y los posibles inconvenientes practicos que ello implica. De este modo, se
promovio un espacio de analisis colaborativo entre pares sobre una figura juridica relativamente

nueva. -
5- Evaluacion
5.1. Relevancia de evaluacion

Dentro del campo de la evaluacion, desde tiempo atrds y atn en la actualidad se contintia
en disputas sobre diferencias entre acreditacion y evaluacion; sobre el momento en que debe
aplicarse el dispositivo y, mas ain sobre este se encuentra constituido dentro o fuera de las
construcciones que hacen al curriculum. Todo ello, forma parte de la esfera de la evaluacion
dentro del proceso de ensefianza / aprendizaje, sin embargo, un punto aparte requiere el aspecto

que hace a la evaluacion presencial con respecto a la evaluacion de la modalidad virtual. -

En efecto, los centros de formaciéon que brindan oferta educativa a distancia, se
encuentran constantemente en situacion de “demostrar ” la calidad de esta, y es justamente la

importancia de considerar la evaluacion en los entornos virtuales, con caracteristicas diferentes
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a las brindadas en la presencialidad; por lo que ya no basta la simple utilizacion de tecnologia

para satisfacer el requerimiento de “calidad”.

Ineludiblemente, la evaluacién que sucede en una educacion a distancia no cuenta con
la aceptacion social plena que si posee la educacion tradicional, en lo que resulta que, la
educacion virtual atin se encuentra en camino de obtener dicha aceptacion. Y tal como expone
Sangra (2001), esta no se agota con la implementacion de las TIC como tnico medio de obtener
reconocimiento, sino en la complementacion de la pedagogia utilizada con la tecnologia.
Significando con ello, no s6lo la coherencia que debe haber entre los contenidos y la transmision
y los medios que se utiliza, sino también en la intencionalidad con la que fue pensada, es decir,

para una educacion con sus caracteristicas que le son propias.
5.2. Tipos de evaluacion: lugar dentro del Curriculum

Tal como se ha mencionado anteriormente, en el campo de la evaluacion se
presentan distintas discusiones, y una de las mas conflictivas refiere al momento de su
aplicacion y a su inclusion (o no) dentro del curriculo. Sin lugar a dudas, la evaluacion
no debe concebirse como una etapa final ni como algo ajeno al proceso formativo. En
este sentido, segun Camilloni (1998), “se reconoce a la evaluacion dentro del campo de
la didactica, entendida esta como teoria acerca de las practicas de la ensefianza. La
evaluacion deja de ser la ltima etapa de la ensefianza y, también, de ser considerada un

proceso permanente” (p. 61).

Justamente, y tal como lo expone Camilloni (1998), la evaluacidén no se presenta como
un proceso unico, aislado y luego de finalizado el proceso de ensefianza/aprendizaje. Todo lo
contrario, la misma se incluye dentro del curriculum; por lo que debe haber relacion entre la

estrategia didactica y el proceso evaluativo.

Ahora bien, dentro del curriculum se pueden suceder dos tipos de evaluaciones:
la formativa y la sumativa; acaeciendo cada una de ellas en un momento distinto. En lo
que se refiere a la conceptualizacion, entendemos que “la evaluacion formativa se
caracteriza principalmente por ser continua, la evaluacidon sumativa tiende a ser un punto

final, numérico y que encierra juicios evaluativos” (Brown & Glasner, 2003, p. 6)

Podemos pensar la evaluacion como un componente integrado al desarrollo del
curriculo, aplicada de manera continua a lo largo del proceso de ensefianza, lo que corresponde
a una evaluacion formativa. Por otro lado, existe una evaluacion externa al desarrollo del

proceso formativo, orientada a la acreditacion de contenidos y resultados, lo que se identifica
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como evaluacion sumativa. En el caso de la Diplomatura, se implement6 una unica instancia
evaluativa al finalizar el trayecto, con la posibilidad de un recuperatorio. Esta modalidad
responde a una légica de evaluacion sumativa, en tanto determinaba la aprobacion o

desaprobacion del cursado.
5.3. Consideraciones de la evaluacion sumativa

Dentro del cursado de la Diplomatura, en el desarrollo de las clases se han trabajado en
resolucion de problemas, analisis de la norma o incluso propuestas respecto de consideraciones
de los vacios del Codigo; sin embargo, cada uno de ellas no se constituyd como evaluacion.
Para ello, existio solo una unica instancia evaluativa: el examen al final del cursado. La misma
contaba con la posibilidad de 2 llamados, pudiendo cada alumno participar de un llamado con
un recuperatorio. Respecto a la metodologia, se implementé dentro de la plataforma

institucional con la modalidad opcién multiple.

De este proceso y a partir de las entrevistas semi estructuradas realizadas a los cursantes,
se han podido extraer algunas cuestiones, las cuales seran expuesta de manera enunciativa, a

saber:

- La unica instancia evaluativa fue individual y de acceso cerrado, sin permitir
que los demés estudiantes leyeran o compartieran sus elaboraciones. Esta modalidad
contrasta con lo propuesto por Brown y Glasner (2003), quienes afirman que “la
evaluacion por los compatfieros, por la cual los estudiantes evaliian a otros estudiantes,
proporciona un feedback a sus compafieros y pautas para el desarrollo de la evaluacion

comparativa para ellos mismos” (p. 9)

-Trayendo como consecuencia la obstaculizacién del proceso de retroalimentacion

entre pares.

-No hubo instancias de elaboracion y de evaluacion que se realizaran de manera grupal.
Ello al considerar que, realizar trabajos de dicha manera estimula el desarrollo de habilidades

interpersonales que son transferibles entre los pares.

- El examen final al confeccionarse mediante modalidad opcidon multiple, hacia que la
interaccion que nacia de ellos se basaba en correcta e incorrecta; sin exponer una referencia del
porqué la seleccion era o no acertada. No existiendo retroalimentacion que alimente el proceso

de ensefianza.

30



Q Especializacion Docente en Entornos Virtuales

-El no reconocimiento valorativo a los trabajos realizados en la cursada; mas aun la no

relacion entre la modalidad del trabajo durante el desarrollo de clases y el proceso evaluativo

-M4s aun, durante el cursado el cuerpo docente ha expuesto ocasionalmente de manera
oral (no escrita) que el desarrollo del examen final consistiria en preguntas, sin detallar en la

modalidad (oral/escrito) o mas atn, sin determinar el espacio (entorno virtual/videollamada).

Notese la importancia de esta cuestion en los términos de Barbera (2006), quien
sostiene que “es la influencia de caracter anticipatorio de la evaluacion sobre el proceso
de ensefianza y aprendizaje: la evaluacion ejerce el poder de modelar el proceso de

aprendizaje, aportando a los alumnos directrices claras de como actuar en este contexto”

()

Justamente, en el caso de andlisis la incertidumbre del dispositivo evaluativo no ha
permitido el aprovechamiento de los encuentros sincrénicos; mas aun, en el marco de considerar
que se poseia un encuentro sincréonico por modulo, siendo estos dirigidos por disertantes
diferentes en cada uno de ellos. Ello en el marco de una educacion a distancia que, pese a sus
beneficios, encuentra sus limitaciones; en términos de Barbera, E. (2006), la posibilidad y el
acceso a la consulta es abierta, pero la inflexibilidad institucional obstaculiza el mismo,

tornando la ensefianza en un caumulo de tareas.

Consecuencia directa de dicha situacion, ha sido la no presentacion a la instancia
evaluativa por los cursantes, quien optaron por un certificado de “asistencia” a la Diplomatura
y no por el certificado de aprobacion. Intencionalidad que quedd plasmada en el foro grupal de

consultas dentro del aula virtual. -

Con todo lo expuesto, es factible considerar que hubo una desconexion entre el
desarrollo del curriculum (respecto a contenido, actividades, estrategias, enfoques, etc) con
respecto al proceso evaluativo; en donde este se limitd a una Unica instancia numérica de

aciertos y desaciertos mediante respuestas multiples. -
5.4. Reflexiones sobre una adecuada evaluacion

Lano consideracion (valoracion) de los trabajos y actividades dentro del aula, se traduce
en un proceso evaluativo incompleto. Ello admitiendo que, el examen no puede desconocer el
trabajo realizado durante el desarrollo de clases fundamentando su objetividad o evocando su

caracter de justo (Diaz Barriga, A. 2005)
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Justamente, una evaluacion sumativa aplicada como unico método de evaluacion, trae
consigo el reflejo de perder el trabajo realizado durante el desarrollo, obviando el tiempo,
dedicacion y esfuerzo de los alumnos, quienes durante todo el proceso han ido acompanando el

cursado con la realizacion de las actividades solicitadas.

Esto se enmarca en la reflexion sobre qué se entiende por una “buena evaluacion”,
reconociendo las diferentes concepciones y enfoques bibliograficos que pueden definirla.
No obstante, en el presente trabajo se adopta la definicion segun la cual “una buena
evaluacion trata de describir lo que estd bajo discusion, valorar y remediar los errores y

deficiencias” (Brown & Glasner, 2003, p. 6).

Coincidiendo con lo expuesto es que, la evaluacion que se sucedi6 en la Diplomatura,
en primer lugar, no se constituyé como un proceso, sino una demarcacion de errores y aciertos.
Mas atn, no hubo reflexion acerca del examen, sobre qué esta bien, qué esta mal; quedandole
a los alumnos solo una nota numérica, no pudiendo aprender de su mismo examen- condicion
esencial de un buen examen-. Dicha situacion se potencia frente al caso de la necesidad de
aducir al recuperatorio, en donde no se encuentran instancias de dialogo, sean revisiones de

examenes, o tutorias, quedando los cursantes enfrentados de nuevo a la incertidumbre. -

En referencia a lo anterior, se ha reflexionado sobre el recorrido como alumna virtual
y confeccionado una nueva propuesta, reconociendo que la evaluacion realizada en los entornos
virtuales debe responder a la evaluacion para el aprendizaje, del aprendizaje, desde el
aprendizaje y con el aprendizaje; por lo que se decidido trabajar la evaluacion en sus tres
dimensiones: como didlogo, como comprension y como mejora; todo esto en base a la

Especializacion Docente en Entornos Virtuales.

Asi, al referirnos a la evaluacion como didlogo, debemos considerar que esta responde
a la transparencia necesaria requerida en la comunicacion entre los sujetos dentro del proceso
de ensefianza, por lo que resulta indispensable que los estudiantes conozcan a priori los criterios
de evaluacion (Santos Guerra,1994) evitando incertidumbre, o distorsiones dentro del cursado,

permitiéndole al alumno la posibilidad de adaptacion a las necesidades que le sean propias.

En cuanto a su dimension comprensiva, “la evaluacion pretende alcanzar un nivel
de comprension sobre el funcionamiento del programa en su contexto, sobre su
racionalidad y su sentido educativo, sobre las intenciones educativas que lo han puesto

en marcha y sobre los efectos que estd generando” (Santos Guerra, 1996, p. 8)
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La comprension se traduce en conocer la relacion entre los contenidos, las
actividades y la evaluacion. Esto implica también reconocer a los destinatarios, la
aplicacion del contenido y los resultados que derivan de dicha aplicacion, de acuerdo con
la intencion educativa. Tal como lo sehala Santos Guerra (1996), “la evaluacion es,
fundamentalmente, un ejercicio de comprension. ‘Para evaluar —dice atinadamente

Stenhouse (1984)— hay que comprender’” (p. 8).

La evaluacion permite al profesor comprender qué tipo de procesos realiza el alumno,
qué es lo que ha comprendido y qué es lo que no ha asimilado. y en el caso en cuestion, dicho
proceso de comprension no ha sucedido, y ello consecuencia de la utilizacion de una evaluacion

sumativa como unica instancia evaluativa, sin posibilidad de retroalimentacion.

He pensado las recomendaciones sobre la evaluacion de la Diplomatura, partiendo de
reconocer la heterogeneidad del alumnado y la realidad social imperante, motivo por el cual,
cada cursada tendra sus caracteristicas que le son propias. Respecto de considerar la autonomia
propia del alumno de educacion a distancia y mas aun, sobre la oferta en si misma (profesionales
del derecho y afines) es que, en primer lugar, es posible considerar el enfoque emancipador
identificado en el curriculum (programa), el cual deberia extenderse al proceso evaluativo. Esta

apreciacion deviene de los expresado por Fernandez Serra (1994), quien determina que

Desde la perspectiva critica se entiende el curriculum como praxis, es decir,
como algo que se construira mediante un proceso activo en el que la planificacion, la
accion y la reflexion-evaluacion estaran intimamente relacionadas e integradas en el

proceso (p. 2).

Aquel no se trata solo de la integracion del curriculum con la evaluacion, sino también
que reconocer la autonomia que le es propia de un estudiante de modalidad virtual, mas atn, en
el caso concreto nos referimos a personas adultas con una formacion académica; quienes a priori
han identificado su interés propio y la aplicacién del saber obtenido y sobre esa base se

organizan.

Ello no soélo se refiere a potenciar competencias propias de los alumnos, sino
también superar la delimitacion respecto al curriculum prescripto y el oculto, justamente

en virtud de transparentar las intenciones evaluativas. En este sentido, y siguiendo a

Grundy (1991) “desde un enfoque emancipador, la evaluacion no puede plantearse como
un aspecto separado del proceso de construccion del curriculum. Un poder emancipador

significa la emancipacion de la evaluacion externa del trabajo de los practicos” (p. 178).
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Recomendando con ello la utilizacion de evaluaciones formativas y evaluaciones

sumativas como complemento entre ambas.

Mientras que, en segundo lugar, es que es posible considerar que una adecuada
propuesta del proceso evaluativo deberia contar con dos instancias examinadoras; la primera se
basard en un examen individual, en conceptualizaciones de la teoria que se realizard mediante
la plataforma segtn el cronograma académico (sumativa)-; la segunda instancia se desarrollara
dentro del cursado y finalizard al culminar aquel (formativa). En ella los alumnos, conformados
en grupos al azar, confeccionardn exposiciones escritas, graficas, orales (videos) del
cumplimiento de las actividades durante el cursado (resolucion de casos, analisis de norma,

etc.).

Asi, los estudiantes durante la Diplomatura plasmaran sus trabajos, elaboraciones,
representaciones como evidencias de lectura y comprension del material. Ciertamente con ello,
se pretende, por un lado, potenciar el trabajo colaborativo entre los pares, en el sentido de
brindar un espacio de encuentro y construccion de consenso entre ellos. Ello significa trabajar
desde el aprendizaje, potenciando la retroalimentacion entre pares y con el profesor; en el
sentido de transparentar el proceso de ensefianza/evaluativo, mas aun, dandole el caracter de
publico. Mientras que, por el otro, trabaja sobre la evaluacion como dialogo, en el sentido de
poder dimensionar la comprension, el razonamiento de los estudiantes respecto del espacio y a

partir de alli establecer la necesidad o no de cambios.

Ciertamente, y en palabras de Camilloni (1998), para evaluar es necesario valorar tanto
la ensenanza como el aprendizaje. En funcion de ello, se ha optado por una articulacion entre
evaluacion formativa y sumativa, integrando el proceso evaluativo dentro del desarrollo
curricular. La evaluacion no se reduce a una instancia de acreditacion expresada en una
calificacion numeérica, sino que se concibe como una fuente de informacidn valiosa sobre la
relacion entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento. Sin duda, la evaluacion en los
entornos virtuales requiere una impronta particular, que contemple las caracteristicas propias
de ese medio, y es a partir de ellas que se vuelve necesario revisar y adaptar las estrategias

evaluativas.
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6. Conclusion

La diplomatura en Constitucion, Transferencia y Extincidon de los Derechos Reales, nace
en el marco de la modificacion del Codigo Civil y Comercial de la Nacion, creando consigo la
necesidad por parte de los profesionales a fines al campo del derecho real, de actualizar los
conocimientos sobre dichos cambios.

Para llevar a cabo dicha oferta académica, la Universidad del Chaco Austral, ha decidido
su implementacion mediante educacion a distancia, que con sus caracteristicas de accesibilidad
y flexibilidad acortan las brechas que pueden existir entre los sujetos que ensefian y aprender:
sin embargo, dicha modalidad no se limita s6lo a la implementacion de la tecnologia como
medio de trasmision, sino que expone su complejidad. En efecto, podemos considerar a la
Diplomatura desde dos aspectos: por un lado, la construccion del curriculum (con todo lo que

ello implica) y por otro el proceso evaluativo.

En lo que se refiere al analisis del disefio curricular, es factible observar que un enfoque
exclusivamente técnico o un enfoque meramente basado en competencias puede resultar
insuficiente para abordar la diversidad de situaciones que enfrentan los profesionales del
derecho. Por lo que, se entiende que la formacion no debe limitarse a la transmision de
conocimientos técnicos, sino que debe incluirse la capacidad de razonar contextualizar, analizar
y determinar estrategias y soluciones a situaciones complejas e inciertas que se presentan en el
dia a dia en el campo del derecho real. Asi, es posible comprender que la Diplomatura ha podido
superar la dicotomia existente entre teoria y practica, como formaciones antagonicas, apostando
por una formacion integral, buscando el desarrollo de habilidades por parte de los cursantes,
mediante la implementacion de un enfoque de aprendizaje basado en saber hacer y saber ser.
Con ello, la oferta reconoce y potencia el papel activo de los cursantes en lo que se refieren a

su instruccion académica.

Mientras que, respecto del proceso evaluativo, es posible observar un quiebre entre el
desarrollo curricular y la evaluacion; toda integracion de teoria y practica, como el rol activo
de los estudiantes no es posible apreciarse. Justamente se utiliza el concepto de quiebre, a los

efectos que se haga evidente la discontinuidad que existe entre ellos.

La evaluacion, se debe comprender dentro del curriculum y las decisiones que lo
atafien, y en base a ello deben guardar relacion entre ambas; exponiendo que el proceso
evaluativo se constituye como elemento dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.
Por lo que, una tnica instancia evaluativa de caracteristicas sumativas no logra captar la

complejidad del proceso de ensefianza, limitandose a “calificar” con aciertos y
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desaciertos; desconociendo el trabajo previo desarrollado durante la cursada e
instituyéndose como una respuesta superficial al examen. En palabras de Anijovich y
Cappelletti (2017) “evaluar no es sindnimo de calificar; es una oportunidad para que el
alumno y el docente comprendan lo que ha sido aprendido, como ha sido aprendido y qué
queda por aprender” (p. 25).
Todo ello en el sentido de que, la utilizacién de la evaluacién en este caso, no se
implementa como didlogo, como comprension o como mejora, solo se utiliza en su acepcion de
acreditar; siendo contrario al enfoque emancipador identificado en el curriculum, y relegando

el rol activo del estudiante.

Sobre la base de lo anteriormente expuesto, se ha esbozado, humildemente una
propuesta de evaluacién para la Diplomatura; en la cual mediante la implementacién de
evaluacion formativas y sumativa se logre integrarse el trabajo realizado en la cursada con la
culminacion de esta. Justamente, sobre la base del enfoque emancipador expuesto, entendiendo
que la evaluacion no debe ser una herramienta que solo mide el conocimiento; sino también
promueva la reflexion critica, el didlogo y la comprension de los sujetos que aprenden y que
ensefian. La implementacion de la evaluacion sumativa y formativa, podria traducirse en un
aprendizaje mas profundo, permitiendo una evaluaciéon mas equitativa y justa y que se encuentre
alineada con los principios del disefio curricular. Tal como ha sido expuesto, la evaluacion se
instituye como un proceso, en donde esta no se sucede en una Unica instancia, sino del contacto
reiterado entre las partes, del cual surge el didlogo, la mejora; ello significa trabajar la
evaluacion desde el error. Justamente dicho proceso permite reconocer falencias, errores y a

partir de alli construir en pos de mejorar.

Indudablemente, esta (propuesta) no es una solucion unica e infalible, sino que es una
consideracion personal de quien ha recorrido la Diplomatura. Mas aun, el campo de la
educacion a distancia expone las transformaciones que ha sufrido y las complejidades que
posee, por lo que, con ello es imposible pensar en un modelo evaluativo universal para la
educacion a distancia. Por lo cual, cada oferta es diferente, se brinda con enfoques diferentes,
con implementacion de herramientas distintas; con contenidos diversos y con destinatarios

variados.
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