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Resumen

Este trabajo, de enfoque cualitativo, pretende indagar sobre las practicas pedagdgicas de la
ESI durante el afio 2023, en el espacio curricular de Construccion de la Ciudadania en el
ciclo basico de nivel medio en escuelas confesionales pertenecientes a la coordinacién zona
centro de la ciudad de Santa Rosa.

A casi 20 afios de la promulgacion de la Ley 26.150, la implementacion de la ESI continGia
interpelando a la reflexion sobre las préacticas pedagogicas de la ESI, los contenidos
seleccionados por los docentes y expresados en las planificaciones anuales, el proceso de
construccion metodolégica, las propuestas de intervencion didactica, los modelos
pedagogicos manifestados en el quehacer aulico y la gramatica escolar de cada institucion.
Siendo necesario realizar un recorrido bibliografico que permita anclar conceptualmente
estos términos y analizarlos dentro de un marco de derechos humanos. Con este propésito,
el estudio se desarrolla dentro del enfoque cualitativo, seleccionando instrumentos que
permitan obtener informacién de la muestra intencionalmente seleccionada. Esta muestra
caracteriza la totalidad de los casos, es decir, todos los docentes de 1.°, 2.° y 3.° afio del
ciclo basico de dos escuelas confesionales de la ciudad de Santa Rosa, La Pampa. Los
instrumentos de recoleccion de datos utilizados son entrevistas semiestructuradas y analisis
documental de las planificaciones anuales docentes.

Las conclusiones reflejan el riguroso trabajo de campo realizado, el andlisis e interpretacién
de los datos y su vinculacion con el marco teorico. Asimismo, detallan el alcance y las
limitaciones del estudio en relacién con los objetivos formulados en el presente trabajo de
tesis de maestria en educacion.
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Capitulo 1

Introduccion:

Histéricamente la sexualidad ha sido una tematica abordada con una mirada sesgada,
asociandola exclusivamente con aspectos biologicos y reproductivos. Estas concepciones
fueron por siglos las que limitaron la sexualidad a temas referidos a cambios fisicos, por
ejemplo, aquellos que ocurren durante la pubertad, dejando en un segundo plano
cuestiones vinculadas al placer, derechos, roles de género, identidades vy
heteronormatividad, entre otros. Asimismo, en las instituciones educativas se consideraba
oportuno trabajar temaéticas referidas a la sexualidad desde que los nifios y nifias
alcanzaban la pubertad y no antes. Esto se debia a la estrecha relacion que se establecia

entre los conceptos de sexualidad y genitalidad reduciendo la primera a la segunda.

Por otro lado, aspectos vinculados con la propia experiencia y los sentimientos que
generan las diferentes tematicas vinculadas con la educacién sexual, o incluso la reflexion
sobre los roles segun los géneros y los prejuicios sobre diferentes temas relacionados con
la sexualidad no formaban parte de los contenidos a ensefiar. En palabras de Morgade
(2011) laescuela era el lugar para abordar tematicas pablicas y la sexualidad era entendida
como una dimension de la vida privada, sin embargo, pese al silencio, la sexualidad estaba

y esta en todas partes.

La Organizacién Mundial de la Salud (2006) redefine esta mirada conceptual histérica,
definiendo a la sexualidad como un aspecto central del ser humano incluyendo el sexo,
los roles de género, las identidades, la orientacion sexual, la intimidad, el erotismo, la
reproduccion, los deseos, fantasias, creencias, actitudes, valores y relaciones. Definiendo
a la sexualidad como la interaccion entre aspectos biolégicos, sociales, econdmicos,

religiosos, espirituales, culturales, legales y éticos

La definicion de diferentes derechos de la infancia y la adolescencia fue modificando esta
concepcion de sexualidad, permitiendo que de forma gradual la concepcion tradicional,
que entiende la sexualidad reducida al cuerpo, su anatomia y fisiologia, favoreciendo la
construccién de una mirada mas integral. De esta forma, paulatinamente se fue
excediendo ampliamente la nocion exclusiva de sexualidad como genitalidad, abriendo la

puerta a enfoques mas modernos.



En el contexto educativo argentino la promulgacion de la Ley N° 26.150%, que establece
la implementacion de la Educacion Sexual Integral (ESI) desde el 2006, marcé un hito.

Ahora bien, en este mismo sentido, la perspectiva de educacion sexual integral definida
por Morgade (2018) no solo busca transmitir contenidos curriculares, sino que pretende
vincular la promocidn del tratamiento de contenidos referidos al desarrollo sexual. Para
ello, establece relaciones constantes con el plano de la experiencia personal, social y
afectivo, fomentando la reflexion critica sobre las relaciones de poder, los estereotipos de
género y las normativas culturales que atraviesan las subjetividades de los nifios, nifias y

adolescentes, siempre desde una perspectiva de derechos.

Ademas, la expresion integral en la ESI definida en la Ley 26.150 hace referencia al
tratamiento de forma sistematica de las mencionadas temaéticas, relacionados con los
contenidos de los diferentes espacios curriculares. Con este objetivo, se definen los
lineamientos curriculares de la ESI? que como los de otras areas del saber, expresan de
acuerdo con De Alba y Puiggrés (1991) una sintesis de elementos culturales que se tifien

por la dimensidn ideoldgica de quien realiza las acciones pedagogicas®.

Dichos lineamientos curriculares fueron disefiados con el objetivo de generar aprendizajes
cognitivos (etapas del desarrollo, conocimiento de derechos, obligaciones y analisis de
prejuicios y creencias), afectivos (valorar los sentimientos como la empatia y el placer,
estimular la solidaridad, el respeto y las competencias emocionales) y aquellos contenidos
y saberes que se relacionan con el saber hacer o habilidades sociales (habilidades
psicosociales, construccion del didlogo y acuerdos), estimulando en las instituciones
vinculos basados en el enfoque de derechos humanos, como fundamento para la
convivencia (Morgade, 2011). Los lineamientos curriculares proponen abordar estas
dimensiones con un enfoque transversal, integral o en modalidad de talleres en espacios

especificos acordados institucionalmente®.

! De aqui en adelante, se utilizardn de manera indistinta la sigla ESI y la expresién Educacién Sexual
Integral.
2 Aprobados por el Consejo Federal de Educacién 2008, enmarcado en la Resolucién 45/08 tras aprobarse
la Ley N2 26.150.
3 Las acciones o practicas pedagdgicas sobre las que se referencian de aqui en mas, expresado por
Edelstein (2002) tienen relacidn con las definiciones y decisiones que toma el docente y que definiran la
construccién del conocimiento en el aula.

4segln los lineamientos curriculares nacionales el enfoque integral o en talleres consiste en trabajar los
diferentes saberes en un mismo espacio curricular o en un taller destinado para tal fin, esta modalidad es
propuesta para el ciclo basico. El enfoque transversal implica el tratamiento de los diferentes saberes



Sin embargo, la implementacion de la ESI plantea desafios significativos, sobre todo si se
considera que las practicas pedagogicas juegan un rol fundamental en la construccién de
subjetividades. Si bien se han establecido los lineamientos curriculares, existe una
distancia entre la informacion que reciben los alumnos y la apropiacion significativa que
estos realizan (Morgade, 2011), dando lugar de alguna forma a cuestionar las estrategias

usadas de caracter meramente informativas.

Problematizar el proceso de construccion metodologica® que realiza el docente y sobre el
cual influye de forma inevitable el contexto y las representaciones sociales sobre la
sexualidad, permite analizar las practicas pedagogicas referidas a la ESI. Entendiendo la
sexualidad no solo como un contenido a ensefiar, sino también como una experiencia
personal es la forma en que se habilitan las diferentes voces, sin la necesidad de acudir al
experto en tematicas referidas a la ESI (Morgade et al., 2011). Estas formas posibles de
entender la sexualidad segin Morgade (2018) ponen en juego aquello que el docente
considera valioso y sobre lo cual realiza la seleccion de qué ensefiar y como, tensionando

las necesidades sociales, institucionales y de los estudiantes particularmente.

Por otra parte, y continuando con la préctica pedagdgica en relacion con los contenidos
de la ESI y la forma de seleccionar los mismos, Coll (1994) menciona que el curriculum
es un instrumento que orienta la practica pedagdgica, segun el contexto espacial y cultural
sobre el cual el docente realiza de forma intencionada un recorte y adecuacion de
contenidos. Esta definicion puede enriquecerse con el aporte de De Alba y Puiggros
(1991) quienes subrayan con mas fuerza la dimension ideoldgica del curriculum,
centrandose en los aspectos sociales, politicos y culturales que se tensionan e influyen en
el disefio y desarrollo del mismo, reflejando de alguna forma relaciones de poder y valores
culturales que van mas all& de una lista de contenidos referidos a la ESI que se expresan
o no en la préctica pedagégica® y que, en definitiva ocasiona que el abordaje de contenidos

de la ESI sea tan heterogéneo en todo el territorio argentino (Morgade, 2011).

desde todos los espacios curriculares, esta modalidad es propuesta para el Ciclo Orientado. De todas
formas, los enfoques no son excluyentes pudiendo combinarse en un mismo nivel educativo.

5> El término de construccién metodolégica segin Barriga (1997) implica un docente creativo que pone en
juego su propia visién del mundo e integra el método y las estrategias para favorecer el proceso de
deconstruccion de estructuras ya producidas para que el sujeto que aprende pueda reconstruir o

construir el saber seleccionado.

6 Las practicas pedagdgicas segun Edelstein (2002) estdn condicionadas por el contexto, el tipo de
organizacion, sus normas e ideario y se relaciona con el proceso de aprendizaje en el cual el docente realiza
una actividad intencional de toma de decisiones sobre la construccién del conocimiento en el aula.



A casi 20 afios de la promulgacion de la Ley 26.150 y con la sancion de diferentes leyes,
como por ejemplo la del Matrimonio igualitario, la Ley Micaela, y estando atravesados
como sociedad por un periodo de ampliacion de derechos’, se continta evidenciando en
las aulas cierta tirantez entre la seleccion de contenidos a ensefiar, los de la ensefianza y
los ocultos®. La promulgacion de las diferentes leyes nacionales es congruente con normas
internacionales como la Declaracién Universal de Derechos Humanos y la Convencion
sobre los Derechos del Nifio, siendo estas la base juridica para la legislacion en Argentina.
En relacion con este tema, Morgade (2018) menciona que la Constitucion Argentina de
1994 ha establecido a los nifios, nifias y adolescentes como sujetos de derecho y que el
Estado deberia ser su garante. Desde entonces, a la fecha, se sancionaron diferentes leyes
nacionales y provinciales que permitieron contemplar a las personas desde una
perspectiva de derechos, gestando las condiciones para que en el afio 2006 se sancionara

la Ley de Educacion Sexual Integral.

Sin embargo pese a la definicion del macrocurriculum®, la sancion de diferentes Leyes
nacionales, el disefio de los lineamientos curriculares y la definicion de objetivos
generales, las practicas pedagogicas de la ESI (microcurriculum)® varian a lo largo de las
provincias en el pais, ocasionando que histéricamente algunos saberes sean casi siempre
0 casi nunca seleccionados, limitando el espacio de didlogo y el ejercicio de politicas de
cuidado escolar, que pudieran contribuir a equiparar oportunidades, de modo que todos
los estudiantes del pais tengan acceso a la informacion (Faur, 2007). El acceso a la
informacion confiable es una forma de garantizar la equidad, el respeto a la diversidad y
la posibilidad de tomar decisiones con respecto a los cuerpos, todos estos aspectos son

fundamentales para la promocién del respeto de los derechos humanos, pilares

7 En la dltima década en Argentina ocurrié un proceso de ampliacién de diversos derechos relacionados
con cuestiones de género, sexualidad, reproduccién, practicas de anticoncepcién, adopcién de nifios por
parejas homoparentales, programas de educacion, normativas en referencia a la diversidad sexual, el
matrimonio igualitario y al aborto (Ezquivel 2017:187).

8 Cuando se realiza la seleccién de contenidos a ensefiar se ponen en juego diferentes intereses politicos,
ideoldgicos y corporativos que se evidencian en los contenidos a ensefiar o los del curriculo, los que
realmente ensefia el docente o de la ensefianza y los que no son explicitados como contenidos, pero son
transmitidos a los estudiantes (Gvirtz, S., y Palamidessi, M. 1998).

9 Se referencia a los 3 niveles de concrecidn curricular caracterizados por Coll (1986), Gonzalez (2010) y
Gvirtz (1998) en donde el macrocurriculum incluye los contenidos generales expresados en documentos
legales nacionales.

10 5e referencia a los 3 niveles de concrecién curricular caracterizados por Coll (1986), Gonzalez (2010) y
Gvirtz (1998) en el cual, el microcuriculum representa el nivel en donde se evidencian las practicas aulicas.

4



sustanciales para el desarrollo social, resultando ser la practica pedagdgica de la ESI un
campo de investigacion con relevancia social en plena vigencia.
Ante esta problematica surgen los siguientes interrogantes:
e ;Cudles son los contenidos®! de la ESI que los docentes seleccionan para
desarrollar en sus clases y qué tiempo destinan al tratamiento de estos?
e ;Los contenidos de la ESI se proponen con un enfoque transversal, integral y/o
especifico?
e (Cudles son las concepciones que se evidencian en el proceso de seleccion de
contenidos?
e ;Cuales son las préacticas pedagogicas que caracterizan el tratamiento de la ESI,
en el ciclo bésico??
e ;COmo se vincula la gramatica escolar con las practicas pedagdgicas en relacion
con la ESI?
Descripcion de los objetivos:
Obijetivo general de la investigacion:
e Caracterizar las practicas pedagogicas de la ESI durante el afio 2023, en el espacio
curricular de Construccion de la Ciudadania en el ciclo basico de nivel medio en
escuelas confesionales pertenecientes a la coordinacion zona centro de la ciudad

de Santa Rosa.

Obijetivos especificos:
e Analizar, en las planificaciones anuales disefiadas por los docentes, cuéles son los

contenidos de la ESI que se seleccionan.

1por contenido se entienden los datos, hechos, conceptos, teorias o informacion relativamente estatica
qgue conforman un area de estudio. Asimismo, cuando se hace referencia al saber, este se concibe como
una forma mds amplia y dinamica del conocimiento, que implica no solo el acceso a la informacién
(contenido) sino también a la comprension del contexto y la construccidn del conocimiento a partir de la
experiencia de manera que permita la resolucion de situaciones problematicas reales e hipotéticas. En este
sentido Morin (2001) argumenta sobre los tipos de saberes que guian el proceso de aprendizaje, abogando
por una educacién que no se limite a los contenidos conceptuales tradicionales, sino que promueva la
capacidad de contextualizar y en palabras de Freire (1970) la construccidn de saberes a partir de la
reflexién critica y la experiencia. De esta manera se diferencia el saber del contenido, considerando a este
ultimo como una actividad mas pasiva por parte de quien aprende. El saber, entonces, debe permitir a los
estudiantes no solo aprender contenidos sino también comprender sus implicancias y contextos (Gimeno
Sacristan, 1992).
12 | 3 provincia de La Pampa estructura la Educacién Secundaria en dos ciclos: ciclo basico (1.2, 2.2y 3.2
afo) y ciclo orientado (4.2, 5.2,6.2 y 7.2 afio, segun las ofertas de la modalidad o colegios técnicos).



e Describir la construccién metodoldgica, es decir, el método y las estrategias que
el docente selecciona en sus propuestas que referencian a la ESI.

o Identificar los modelos que los docentes evidencian al realizar la seleccion de
contenidos y las propuestas de intervencion didéctica con respecto a la ESl y la
gramatica escolar de cada institucion.

Caracterizar las préacticas pedagogicas de la ESI en el espacio de Construccion de la
Ciudadania del ciclo basico de dos escuelas confesionales de Santa Rosa mediante la
descripcion de los contenidos que incluyen los docentes en sus planificaciones, la
construccion metodoldgica, la identificacion de los modelos pedagogicos de los docentes
entrevistados y la contextualizacidn de la gramatica escolar referida por los docentes y
directivos institucionales. Este brindard una linea de investigacion que ampliard y
profundizara el fendmeno estudiado en un contexto especifico como lo son las escuelas
confesionales de la ciudad de Santa Rosa, La Pampa. La investigacion se considera
pertinente desde un enfoque cualitativo una vez obtenidas las autorizaciones de las
autoridades de la Direccion de Gestion Privada, los directivos y los docentes
institucionales, para acceder a planificaciones anuales y entrevistas semiestructuradas.
Las entrevistas semiestructuradas se analizan mediante un enfoque cualitativo que permite
describir las subjetividades y significados atribuidos por los actores educativos. Las
experiencias y sentidos de los participantes en un contexto y tiempo especifico aportan
una comprension situada y contextualizada del fendmeno estudiado.

A continuacién, en el itinerario de presentacion, se explicita cada uno de los capitulos y

las temaéticas que aborda cada uno.

Itinerario de presentacion

La tesis de maestria que se desarrolla consta de siete capitulos. En el capitulo 1, a modo
de introduccién, se incorpora la delimitacion del tema y el encuadre del problema de
investigacion vinculandolo al andlisis de las practicas pedagdgicas de la ESI durante el
afio 2023, en el espacio curricular de Construccion de la Ciudadania en el ciclo basico de
nivel medio en escuelas confesionales pertenecientes a la coordinacion de la zona centro
de la ciudad de Santa Rosa.

En el capitulo 2 se presenta el contexto histérico del proceso de conformacion de politicas

nacionales y provinciales, brindando un marco normativo y juridico como base regulatoria



para la implementacion de diferentes politicas publicas especificas con respecto a la ESI
Yy su puesta en marcha en las provincias de Argentina.

En el capitulo 3 se consideran los antecedentes de investigacion vinculados al tema que
aqui se estudia.

En el capitulo 4 se desarrollan los conceptos teoricos de referencia, brindando sustento
teorico al estudio. Se asume una postura tedrica que permite situar el planteamiento del
problema formulado dentro del campo de conocimiento.

En el capitulo 5 se especifican aspectos metodoldgicos acerca del disefio de investigacion
desde una perspectiva cualitativa y las decisiones metodolégicas adoptadas en el proceso
investigativo.

En el capitulo 6 se presentan los resultados del trabajo de investigacion a partir de los
datos obtenidos desde una perspectiva de metodologia cualitativa y en funcién de los
objetivos planteados.

En el capitulo 7 se presenta conclusiones del trabajo de investigacion y desafios
vinculados a las préacticas pedagogicas de la ESI en el ciclo basico de escuelas secundarias

de Santa Rosa.



Capitulo 2

Contexto historico, recorrido del proceso de conformacion de politicas nacionales y
provinciales.

El abordaje de la ESI en el sistema educativo argentino, establecido por la Ley 26.150 en
2006, representa un esfuerzo significativo por garantizar un abordaje integral de la
sexualidad. Este marco legal tiene como objetivo no solo el tratamiento de contenidos
bioldgicos, sino también incorporar una perspectiva de genero, el enfoque de derechos
humanos y la diversidad, fomentando valores como la igualdad y el respeto en las aulas.

El recorrido historico sobre los avatares de la ESI en Argentina y que aqui se desarrolla
es complejo y resulta relevante, ya que permite situar la presente investigacion en el
contexto espacio - temporal, describir las caracteristicas del marco juridico en diferentes
dimensiones, las normas nacionales e internacionales, los valores y las actitudes, detallar
el tratamiento de diferentes contenidos, politicas educativas, asi como también reconocer
antecedentes en las practicas docentes en relacion a la ESI. Conocer el contexto histérico
ayuda a explicar resistencias, cambios y permanencias en la implementacién de la ESI,
asi como también permite comprender desafios actuales en relacion con las practicas
pedagdgicas situadas, contemplando las particularidades de la dinamica regional y de las
comunidades educativas especificas del campo de esta investigacion.

El sistema educativo argentino ha realizado diferentes intentos por implementar en los
espacios de encuentro, las aulas, la ESI como una estrategia para validar el principio
constitucional de igualdad. En palabras de Morgade (2011), desde la sancion de la Ley N°
26.150 la educacidon sexual integral ha atravesado diversas etapas y dificultades en su
implementacién, mencionando que a pesar de los intentos politicos y el disefio de diversos
programas educativos la concrecién en las aulas no es uniforme y enfrenta constantemente
resistencias de diversas indoles.

En el marco del derecho al acceso a la educacion y en coherencia con los principios de la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos, Gentili (2009) sostiene que el acceso a
la educacion constituye la base de un proyecto democratico de igualdad social. Entender
la educacion de esta forma permite generar espacios de discusion para ampliar y
consolidar diferentes politicas educativas orientadas a que el Estado garantice el respeto
por los derechos humanos fundamentales, sin ningun tipo de discriminacion o exclusion.
En la actualidad la escuela se ha universalizado, hoy existen mas oportunidades de acceso,
sin embargo, se han acentuado diferentes formas, complejas, de exclusion educativa 'y de

negar oportunidades de educacion incluso permaneciendo dentro del sistema educativo



(Gentili, 2009), olvidando de esta forma que el derecho a la educacion es un bien de todos
e indispensable para una sociedad maés justa e igualitaria.

En la década de los noventa, segin Morgade (2011) y tras la Ley N° 23.849 que aprueba
la Convencion sobre los Derechos del Nifio, fue ganando espacio en el &mbito educativo
el debate sobre el tratamiento de los contenidos relacionados con educacién sexual y la
salud, que hasta entonces se consideraban una prioridad para abordar con los adolescentes,
en general, desde los enfoques biomédico y /o moral descritos por Morgade (2006).

En una sociedad dindmica, en la cual el modelo de hogar y de familia ha tenido cambios
profundos que se ven reflejados en la vida cotidiana de las personas, Esquivel (2013),
hace referencia a la existencia de espacios carentes de planificacién pedagogica como las
redes virtuales, el chat y otros, que han desplazado a las familias como el principal espacio
de confianza o de consulta de informacion, al mismo tiempo que crecen los indices de
desercidn escolar, embarazo adolescente y enfermedades de transmision sexual (Esquivel,
2013) lo que impulsa al Estado a actuar con normativas y programas apropiados, que
respondan a este contexto social y garanticen el derecho individual de cada estudiante al
ingreso, permanencia y egreso del sistema educativo. Pese a la aprobacién de la Ley
Federal de Educacion N° 24.195, en 1993 que contempl6 a la sexualidad como un
contenido curricular transversal, su concrecion en las diferentes jurisdicciones se llevé a
cabo de forma intermitente y parcial.

Este contexto ocasiona que la implementacién de la educacion sexual sea muy
heterogénea en todo el pais. En el afio 1994, con la reforma constitucional en Argentina
se reconocio a los nifios y nifias como sujetos de derechos plenos y a la escuela como un
espacio de construccion ciudadana. Este marco normativo para la proteccion y promocion
de los derechos humanos generé cambios que sentaron las bases para el desarrollo de
politicas educativas, abriendo camino para que, una vez sancionada la Ley de Educacién
Sexual Integral, cada provincia pudiera definir los lineamientos curriculares basicos que
incluirian como soportes para tematicas referidas a la ESI.

Continuando con la linea de tiempo, en el afio 2000 se sanciona la Ley N° 25.273
definiendo el régimen de inasistencia para alumnas en periodo de gestacion y
alumbramiento, dos afios mas tarde en el 2002 se decreta la Ley N° 25.584 de proteccion
a las alumnas embarazadas, la Ley N° 26.206, Ley de Educacion Nacional, N° 26.485 de
proteccidn integral de violencia contra la mujer y la Ley N° 25.673 que define la creacién
del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion responsable especificando la

obligacion de garantizar el acceso a la informacion y a la educacion sexual. Segun



Esquivel (2013), el marco legal asi planteado era oportuno para afianzar una politica de
Estado que permitiera garantizar la sistematizacion del tratamiento de temas referidos a
la ESI en las escuelas y la extension de capacitaciones a docentes de todo el territorio
argentino.

Sin embargo, las permanentes tensiones entre los referentes politicos y religiosos, con
ideologias antagdnicas, entran en conflicto constantemente, dificultando de manera
intermitente la inclusion de la educacidn sexual en los colegios y con ello el cumplimiento
de la legislacion vigente.

En el afio 2005 se sanciona la Ley N° 26.061 de proteccion integral de derechos de nifios,
nifias y adolescentes, que en su articulo 1 establece como objetivo garantizar el ejercicio
y el disfrute pleno, efectivo y permanente de los derechos de los nifios, nifias y
adolescentes del territorio argentino.

En 2006 se sanciona la Ley N° 26.130, referida al derecho de ligaduras de trompas y
vasectomia, y la Ley N° 25.929, con relacion al contexto de parto humanizado. En este
escenario de disputas, avances y retrocesos, el ministro de Educacion?®, en palabras de
Esquivel (2013) asumid las riendas del proceso y modificd la estrategia politica realizando
consensos con representantes eclesiasticos. Principalmente se acordd que el Estado
definiera contenidos relacionados con la ESI y que cada escuela, en funcidn de su proyecto
educativo y respetando su ideario institucional adecue y organice el abordaje de estos
desde una perspectiva integral. En términos politicos, podria considerarse un logro que
permite el disefio de los contenidos minimos y obligatorios con modalidad de tratamiento
transversal y acorde a cada fase de desarrollo de los alumnos para todas las instituciones
educativas. Sin embargo, otra vez quedo sin supervision el cumplimiento de la Ley N°
26.150 de Educacién Sexual Integral, que mas tarde se complementaria con los
lineamientos curriculares para la ESI.

Las discusiones para la elaboracion del documento referido a los lineamientos curriculares
fueron arduas y extensas. Morgade (2018) describe este proceso como un continuo de
reformulaciones, con la finalidad de construir un documento comun que reuniera las
diferentes miradas y promoviera una educacion mas inclusivay respetuosa de los derechos

humanos.

13 Alberto Estanislao Sileoni, politico y educador argentino, se desempefié como ministro de Educacién en Argentina
entre 2009 y 2015.
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Finalmente, los representantes del Consejo Superior de Educacion Cato6lica Argentina
(CONSUDEC) y de la Universidad Catélica Argentina (UCA) rechazaron el documento
consensuado Yy propusieron otro texto en el cual se revisaban dos ejes centrales de disenso
referidos a la relacion familia-Estado y a la categoria género. Tras varios meses de debate,
en 2008 se votaron los lineamientos curriculares de la ESI, los cuales fueron ampliados
en los cuadernillos de ESI elaborados a nivel nacional®, alli se especifican saberes de tipo
cognitivo, afectivo y los relacionados con préacticas sociales y/o habilidades. Tomando
como parametro los lineamientos curriculares, cada provincia de la Republica Argentina
disefio estrategias destinadas al fortalecimiento de la implementacion de la ESI en los
espacios educativos.

Especificamente, la provincia de La Pampa, en la que se centra este estudio de
investigacion, fue pionera en el “pais, cuando en el afio 1991 promulgé la Ley N° 1.369
sobre salud sexual y reproductiva y su implementacion en las escuelas. Sin embargo, tuvo
que enfrentar fuertes oposiciones de diferentes sectores sociales lo que hizo que su puesta
en practica solo se realizara de forma muy limitada y sin medidas concretas de
acompafamiento en el territorio (Di Liscia, 2009).

La provincia de La Pampa también logré visibilizar probleméticas relacionadas con
cuestiones de género a partir de la creacion de las Areas Municipales de la Mujer. De esta
forma, cada una de las diferentes luchas sociales atravesé diferentes modelos politicos,
ideoldgicos y contextos sociales unicos, lo que en palabras de Di Liscia (2009) se define
el conjunto de luchas por los derechos sexuales y reproductivos, como una situacion
altamente problematica y conflictiva, de dificil concrecidn en el tiempo.

En La Pampa no se sanciono una ley especifica de ESI, sin embargo, la Ley Provincial N°
2.511 del afio 2009, conforme a los principios establecidos en tratados internacionales, la
Constitucidon Nacional y la Ley Nacional de Educacion N° 26.206 regula el ejercicio del
derecho a ensefiar y aprender en el territorio de La Pampa. Especificamente en el articulo
13, inciso K, de la Ley N° 2.511 se refuerza el concepto del Estado provincial como
garante de la formacidn integral en educacion sexual, para todos los niveles y modalidades
de las instituciones escolares. Esta ley provincial se encuadra en el marco de la Ley
nacional N° 26.150, es decir contempla una perspectiva de derechos, de género y

diversidad, considerando las convicciones de las familias en general y de los estudiantes

14 Los cuadernillos pueden consultarse en el siguiente enlace: https://www.plataformaesi.com.ar/lineamientos-

curriculares/
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en particular. En concordancia con esta ley provincial la resolucion provincial 815/10
configurd un equipo técnico y un referente provincial que, considerando los diferentes
contextos, tiene como objetivo facilitar y acompafiar el abordaje de la ESI en las diferentes
realidades institucionales.

Pese al marco normativo, la implementacion en las aulas de la ESI desde una perspectiva
de derechos continué siendo un desafio que, como menciona Morgade et al., (2011) en
algunos casos se relaciona con la falta de formacion docente que sensibilice sobre esta
tematica. Asi, entre los afios 2012 y 2014 la provincia de La Pampa fue una de las 17
provincias de Argentina que participé del Programa Federal de Formacion “Educacion
Sexual integral”, de esta forma la formacion docente, se incorpora fuertemente como
politica educativa. Esta serie de capacitaciones implica un trabajo cooperativo entre
nacion y provincia cuyo objetivo es fortalecer la practica docente. En este sentido, Draghi
etal., (2015) mencionan que el trabajo docente, su précticay los dispositivos pedagogicos
que se despliegan reflejan las diferentes perspectivas historicas y los continuos debates en
torno a la profesionalizacion docente.

En este contexto, y continuando con la linea cronoldgica se sanciona la Ley de Identidad
de Género N° 26.743 en el afio 2012, junto con el Programa Federal de Formacion en ESI,
la Ley N° 27.499 conocida como Ley Micaela, sancionada en el afio 2018 marca la
obligatoriedad de capacitacion en género y violencia de todas las personas que integran
los tres poderes del Estado. Todas estas leyes acompafian el plano normativo que hacen
referencia a la implementacion de la ESI.

Los programas de capacitacion obligatoria como la Ley Micaela tienen como finalidad
mostrar las desigualdades de género y sensibilizar sobre los distintos tipos de violencia.
La promulgacién de esta ley esta fuertemente relacionada con la ley de ESI, ya que ambas
se posicionan desde un enfoque de derechos y perspectiva de género, buscando de esta
forma erradicar estereotipos y posibles situaciones de wvulneracion de derechos,
promoviendo la igualdad en diferentes espacios institucionales.

En el afio 2021 se suma la Ley N° 27.610 de interrupcion voluntaria del embarazo. Todo
este marco juridico es imprescindible ya que el conjunto de estas leyes son instrumentos
para defender derechos, aunque como expresa Morgade (2018) por si solas no garantizan

su impacto en la sociedad.
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En el marco de la Ley N°26.150, se promulga la Resolucion Nacional 340/18% aprobada
por el Consejo Federal de Educacion, la cual tiene como objetivo involucrar a las
jurisdicciones para que se comprometan en la implementacion de la obligatoriedad de la
ESI, fortalecer las capacitaciones docentes y articular los contenidos de la ESI con los del
curriculum existente. También busca garantizar mecanismos de supervision y evaluacion
de la inclusion de la ESI en las escuelas, abordando de forma integral cinco ejes
conceptuales aplicables a todos los niveles y modalidades educativas. Los cinco ejes
conceptuales se definen como: cuidar el cuerpo, salud, valorar la afectividad, garantizar
la equidad de género y el ejercicio de derechos.

En el afio 2020, considerando las leyes y resoluciones anteriormente emitidas, la
Resolucidn Nacional 367/20 se presenta como una normativa destacada que tiene como
finalidad garantizar la continuidad de la ESI durante la emergencia sanitaria del COVID-
19. En esta resolucion se especifica que el abordaje de los nlcleos de aprendizajes
prioritarios (NAP) debe realizarse de forma integral, ain en el contexto especifico de
pandemia.

De esta forma, la implementacion de la educacion sexual fue atravesando diferentes
modelos que, segun los distintos periodos politicos y sociales han definido los objetivos
y modos de ensefianza descritos por Morgade (2011).

En las investigaciones de Morgade (2013), la autora critica la idea de una educacién
sexual limitada a la prevencién de enfermedades o embarazos y promueve el desarrollo
de contenidos que aborden la igualdad de género, la diversidad sexual y el respeto por los
derechos humanos. Estos contenidos incluyen saberes sobre la identidad, las relaciones
afectivas, la orientacion sexual, el placer y la integridad corporal, en consonancia con los
principios de la ESI. De esta forma, los contenidos que se abordan en la ESI tienen como
finalidad generar saberes integrales que acomparian el desarrollo de subjetividades
respetuosas y criticas.

En sus principios, la educacion sexual estaba establecida bajo una corriente de
pensamiento encuadrada en el higienismo, sirviendo también como forma de control
social y moralizacion, fuertemente implementada en el &mbito de la salud y destinada a
materias especificas como Biologia y Etica. Con el tiempo, se focalizd en dinamicas

referidas a la planificacion familiar, con un progresivo avance hacia la nocion de derechos

15 La resolucién puede consultarse en:
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/anexo resolucion cfe 340 18 0.pdf
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sexuales y reproductivos, en un principio se centrd en la masa poblacional para luego ir
reconociendo a cada individuo como sujeto de derecho. Un enfoque interdisciplinario
permite trascender las barreras tradicionales y posicionar a la ESI como un dispositivo
transformador dentro del sistema educativo. Entre la corriente del higienismo y el
paradigma de derechos pueden evidenciarse un abanico de posibilidades. Los diferentes
posicionamientos politicos-educativos, las tensiones y los matices histdricos y actuales
que se describen en el siguiente capitulo, permiten conocer y comprender la construccion

de diferentes enfoques sobre la practica docente en relacion con la ESI.
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Capitulo 3

Estado de la Cuestion

En este apartado se propone un recorrido critico y analitico por las diferentes
investigaciones mas relevantes y los hallazgos que estas investigaciones aportan en
relacion con la ESI y las practicas pedagogicas en escuelas secundarias.

El propdsito de este andlisis es ofrecer un marco que permita comprender la
implementacién de la ESI desde diversas perspectivas. Cada una de las investigaciones
presentadas esté realizada en diferentes contextos, espacios temporales y con variadas
perspectivas metodoldgicas, y proporcionan informacion relevante acerca del escenario
actual de la ESI, la construccién metodologica y los modelos docentes caracteristicos del
nivel medio en Argentina y especificamente en la provincia de La Pampa.

Es decir que, esta seccion presenta de forma ordenada y exhaustiva los hallazgos
destacados en otras investigaciones que dan cuenta de las practicas pedagdgicas en ESI
en diferentes contextos y la forma en que se relacionan con los modelos pedagdgicos, el
curriculum y la construccion metodolégica, aspectos que esta tesis describe.

En primer lugar, es importante mencionar que durante las ultimas décadas en Argentina
han ocurrido profundas transformaciones sociales, culturales y politicas que han obligado
a repensar el abordaje de la ESI, la préctica pedagdgica, los niveles de concrecion
curricular, las estrategias, los enfoques y la construccion de subjetividades; lo que
representa una oportunidad para visibilizar saberes histéricamente relegados. Asimismo,
en diversos paises del mundo, existe un consenso social y politico sobre la importancia de
la formacion en las instituciones educativas en aspectos que aborden la sexualidad de
manera integral, articulando su dimension bioldgica, psicoldgica, historica, politica y
social, como reconoce Morgade (2011), la educacion sexual, de forma evidente u oculta,
siempre ha existido.

La vigencia del debate social y politico en relacion con la implementacion de la ESI desde
la perspectiva de derechos humanos es el eje que orienta este recorrido que aqui se
desarrolla, identificando la ESI a partir de la promulgacion de la Ley N° 26.150 de 2006,
que en coherencia con las politicas educativas orientadas al reconocimiento de los
derechos de la nifiez y adolescencia, el disefio de los lineamientos curriculares y la practica
pedagdgica en relacién a las tematicas de ESI, contribuye a garantizar una sociedad mas
justa e igualitaria (Faur, Gogna y Bingstock, 2015).

Este recorrido también busca identificar tensiones entre las politicas publicas nacionales

y las realidades especificas de las escuelas secundarias confesionales de la provincia de
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La Pampa, explorando como los docentes interpretan, seleccionan y adaptan los
lineamientos curriculares a sus propias practicas y como dialogan con las construcciones
metodoldgicas que disefian.

Las transformaciones culturales y sociales en Argentina han impulsado la necesidad de
repensar el abordaje de la ESI y en la década de los noventa comenzo a ganar espacio en
el ambito educativo el debate sobre el tratamiento de los contenidos relacionados con
educacion sexual y salud, que, hasta entonces, se entendian como prioridad para abordar
con los adolescentes. En general, esta mirada era desde los enfoques biomédico y/o moral,
seguin son descritos por Morgade (2006), quien ademas serd, en este estudio del arte, un
referente para comprender conceptualmente aspectos relacionados con la ESI y su
concrecion en las escuelas.

Ante la ausencia de un proyecto nacional sobre la ESI en las escuelas, surge durante la
década de los noventa diversos espacios de debate publico sobre tematicas relacionadas
con la educacion sexual y la necesidad de trabajar en las escuelas tematicas referidas a
embarazos adolescentes, VIH/sida, derechos sexuales y reproductivos y enfermedades de
transmision sexual, entre otros. De este modo, en este periodo algunas provincias y
municipios comenzaron de forma independiente y aislada a disefiar politicas para abordar
en las escuelas tematicas de salud sexual, pero sin un enfoque integral. Afios después, en
2006, con la promulgacion de la Ley N° 26.150 como politica educativa nacional, se
consolida la intencion de una mirada integral para temas referidos a la educacion sexual.
En Argentina, ya sancionada la Ley N° 26.150, durante los afios 2007 y 2008 se generaron
debates y espacios de reflexion méas concretos y organizados que favorecieron al proceso
de elaboracion de diferentes materiales didacticos especificos y de los lineamientos
curriculares de la ESI como politica educativa nacional desde las perspectivas de género,
diversidad y derecho. Participaron de estos debates diferentes comisiones de especialistas,
Morgade (2018) sefiala la participacion de investigadores, educadores y autoridades del
ministerio. Paralelamente, las capacitaciones docentes se han convertido en un
instrumento clave para acompariar el proceso de implementacion de la ESI en las aulas y,
entre los afios 2012 y 2014 La Pampa fue una de las diecisiete provincias de Argentina
que participé en el programa federal de formacion: “Educacion Sexual integral. Es parte
de la vida, es parte de la escuela”; lo que ha dado lugar a investigaciones que vinculan la
participacion de los docentes en estas actividades formativas con las practicas educativas,
concluyendo que el conocimiento y la seleccion de los saberes relacionados con la ESI

caracterizan las préacticas pedagdgicas (Faur, Gogna y Bingstock, 2015). Por tal motivo,
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se incorpora en esta investigacion de tesis, el anlisis de las planificaciones anuales de los
docentes con el objetivo de identificar los contenidos de la ESI que son seleccionados por
los docentes entrevistados y cOmo estos permiten caracterizar la practica pedagdgica.
Una buena préactica pedagdgica, de acuerdo con Faur (2008) tiene relacién con la forma
en que las instituciones garantizan el cumplimiento de la Ley N° 26.150, respetando el
enfoque integral, transversal y sistematico de dicha ley desde una perspectiva de género,
incentivando la igualdad y el respeto por la diversidad. Ademas, contempla espacios
seguros de participacion activa estudiantil e incluye la posibilidad de que las familias
también se involucren en el proceso educativo a través de talleres, debates u otras
opciones.

La investigacion que en esta tesis se realiza, busca caracterizar la forma en que la ESI se
implementa en dos escuelas confesionales de la ciudad de Santa Rosa, ampliando los datos
empiricos a las investigaciones ya realizadas en otros contextos. Con tal fin, se pretende
describir la gramatica escolar de las instituciones seleccionadas, identificando si existen
espacios de participacion activa de los estudiantes y sus familias, en tematicas
relacionadas con la ESI y cuéles son los recursos y metodologias que los docentes
seleccionan.

Para Esquivel (2017), entre los factores que influyen en la implementacion de la ley de
ESI esta la cultura docente, su nivel formativo, su grado de capacitacion, la falta de
ejercicio de desnaturalizar la percepcion subjetiva, la recurrencia a sus experiencias
previas, el uso del material bibliografico u otros recursos y las resistencias culturales.
Todos estos aspectos impactan significativamente en cémo se aplican las politicas
educativas referidas a la ESI. Son estos algunos aspectos que conforman las practicas
pedagdgicas y se indagan en esta investigacion, para el espacio curricular de Construccién
de la Ciudadania en el ciclo basico, en la ciudad de Santa Rosa.

En el mismo sentido, para el Ministerio de Educacion (2015), citado en Palazzani (2020),
muchos docentes y directivos presentan resistencias de diferente indole, de tipo operativo
(planificacion y trabajo en el aula), de tipo moral (con relacién a determinados enfoques),
por temor a la familia (posibles criticas 0 demandas) y por no considerarse competente.
Este ministerio, en conjunto con Fondos de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF
Argentina, 2017) enmarcado en el proyecto dirigido por Faur y elaborado juntamente con
Lavari realiz6 una investigacion en veinte escuelas de cinco provincias argentinas:” Un

estudio sobre Buenas Practicas Pedagodgicas en Educacion”. La provincia de La Pampa
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no estuvo incluida en este proyecto, dejando campo para investigaciones futuras en esta
provincia.

Otros autores como Ezquivel (2017), Baez et al., (2015), Zemaitis (2016), Villa (2005) y
Greco (2009), han investigado en relacion con la educacion sexual integral. Se registran
en estos estudios tensiones y resistencias en la implementacion de la ESI en las escuelas
secundarias de gestion publica, vulnerando el derecho de los sujetos a recibir educacion
sexual integral.

Las investigadoras Faur, Gogna y Bingstock (2015) concluyen sobre las representaciones
docentes acerca de la ESI en el contexto escolar y su resignificacion a partir de la
participacion en instancias de capacitacion, que, en aspectos relacionados con la
educacién sexual se ponen en tension las subjetividades de todas las personas y que estas
subjetividades pueden representar un obstaculo para el ejercicio del derecho de los
estudiantes. Por ello, resulta pertinente indagar sobre las capacitaciones que han realizado
los docentes que participan en esta investigacion y si las consideran un factor
condicionante para sus practicas pedagdgicas.

Entre 2017 y 2018, Romero (2023) realizé una investigacion etnogréfica en una escuela
secundaria de gestion privada del area del Gran La Plata, Argentina. Este relevamiento
etnografico combind diferentes estrategias, entre ellas, el andlisis de documentos,
observaciones y entrevistas semiestructuradas, y buscé reflexionar sobre la dimension
pedagogica de la experiencia escolar en ESI y sus modalidades de transversalizacion en
un régimen de género caracterizado como “viril”. Esta indagacion se focalizo en el terreno
de lo cotidiano, los saberes y las practicas pedagogicas, dimensiones que se buscan
caracterizar en la investigacion propuesta en esta tesis. Romero (2023), concluy6 que los
docentes de la escuela estudiada expresan que es un mandato incluir en el curriculo y
ensefar ESI (por tratarse de una ley) pero evidencian una carencia en la transversalizacion
institucional de los saberes. Esta carencia los docentes la atribuyen a la ausencia de
mecanismos colectivos y a la insuficiencia de intervenciones pedagogicas que relacionen
los contenidos curriculares con la experiencia escolar. Ademas, se evidencian
desigualdades de género relacionadas con situaciones de convivencia escolar (Romero,
2023). Finalmente, se plantea como interrogante si es suficiente incorporar contenidos en
las aulas o si, debe ir acompafiado con un cambio en la dimension pedagogica a nivel
institucional. La forma en que se expresa el tratamiento de los saberes de la ESI, si es de

forma puntual, en algin momento de la clase, o se realiza de manera sistematica en el
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marco de un proyecto institucional, caracteriza la construccion metodoldgica, aspecto que
se pretende indagar en esta investigacion.

En este mismo sentido y con el objetivo de conocer las perspectivas pragmaticas y las
estrategias utilizadas, Chami y Wainerman (2014) realizaron una investigacion en 24
escuelas, entre las cuales algunas eran de gestion privada (confesional y no confesional)
y otras publicas, de las provincias de Buenos Aires, Santa Fe (Rosario) y Mendoza.
Dejando nuevamente vacante la provincia de La Pampa. En este estudio se realizaron
entrevistas semiestructuradas a 72 actores en total, entre ellos directivos, docentes y
tutores, concluyendo que el tipo de abordaje de la ESI no necesariamente esta asociado al
caracter confesional o laico de las instituciones. Los contenidos seleccionados por los
docentes para abordar en las aulas tienen relacion con la educacion para el ejercicio del
derecho a la sexualidad, bajo la premisa de la prevencion. Por otro lado, las resistencias
mas frecuentes de los docentes estan relacionadas con la falta de formacion especifica, las
tensiones entre los enfoques tradicionales y los relacionados con la perspectiva de género
(Chami y Wainerman, 2014).

Asimismo, Baez (2011), afirma que en la mayoria de las escuelas ocurre algo similar, ya
que, si bien en los lineamientos curriculares de la ESI se sefialan los propositos formativos
referidos al placer, estos aparecen solo en el curriculo oculto, concluyendo que las
escuelas que participaron en la investigacion coinciden en la mirada de que la ESI es una
materia pendiente.

En la misma linea, Romero (2017) realiz6 entre los afios 2011 y 2012 una investigacién
desde un enfoque etnografico en tres escuelas secundarias de La Plata. Dicha
investigacion busc6 comprender las experiencias y los discursos en relacion con la
educaciéon sexual en escuelas catdlicas. Concluyendo que la figura de los padres
condiciona las practicas pedagodgicas en la ESI y que el uso de multiples recursos es
decisivo para estas practicas. Los recursos seleccionados y utilizados por los docentes
contribuyen a la construccion metodologica, por este motivo, describir los recursos que el
docente del ciclo basico de las escuelas estudiadas selecciona permitira caracterizar las
practicas pedagdgicas y la forma en que la implementacién de la ESI garantiza el derecho
de cada estudiante a la diversidad desde una concepcién igualitaria. En el mismo sentido
Roman (2011) indaga sobre las relaciones de poder que se establecen entre la escuela
media, los estudiantes y sus familias. Dicho trabajo de investigacion se realizo desde una
perspectiva de género, concluyendo que la familia es decisiva en la construccion de

subjetividades y tiene influencia en la pedagogia de la sexualidad. Enfatizando este
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aspecto, Roman (2011) afirma “Pareceria que atn se desconfiara del rol de la escuela y
de los profesores/as como referentes validos al momento de hablar sobre sexualidad” (p.
233), sefialando que esta aparente desconfianza persistente hacia los profesores y la
escuela en general podria deberse a los estereotipos, los tables sociales y la falta de
formacion en ESI de los docentes. Esta carencia en la formacion impide, de alguna
manera, asumir con seguridad y competencia tematicas referidas a la sexualidad y el
disefio de estrategias didacticas eficientes para abordar en las escuelas.

La estrategia didactica més utilizada segun Roméan (2011), fue el buzdn de preguntas
anonimas. Esta estrategia pedagdgica que posee un alto grado de legitimidad en las aulas
presenta varios aspectos positivos como el anonimato y la posibilidad de que los alumnos
se sientan mas comodos expresando inquietudes, permitiendo que tengan la oportunidad
de hacerlo sin sentirse invadidos en su intimidad, un concepto que, segin los docentes,
esta estrechamente asociado a la sexualidad. El buzon de preguntas también permite a los
docentes la oportunidad de anticiparse y preparar las respuestas a las preguntas
formuladas; sin embargo, no deberia ser la Unica estrategia didactica utilizada. Con esta
estrategia, los docentes se ubican en un lugar de control pudiendo realizar una
preseleccion de las preguntas para ser respondidas posteriormente e involucra la
presuncion de que los alumnos no pueden hablar con naturalidad sobre el tema, asociando
la sexualidad con aspectos vergonzosos y pertenecientes al &mbito de lo privado (Roman,
2011). En la investigacion que esta tesis propone, se pretende describir la construccion
metodoldgica que elaboran los docentes que forman parte de la muestra, y verificar si
existe coincidencia con la estrategia pedagdgica mas utilizada, segin los hallazgos de
Roman (2011).

Con respecto a la voz de los alumnos Diaz Villa (2011) sostiene que “Habilitar la palabra
es animarse a desbordar los espacios destinados a la ensefianza y el aprendizaje y sus
I6gicas escolares, animarse a la anarquia de la incertidumbre” (p.125). Diaz Villa (2011)
percibe también, en su investigacién, que los docentes vivencian las practicas sexuales de
los alumnos como problematicas, por lo tanto, las practicas pedagdgicas estan orientadas
al uso de términos técnicos y a brindar informacion racional necesaria en momentos
especificos de la clase (Diaz Villa, 2011). De este modo, nuevamente gqueda de lado la
experiencia, ya sea por temor a gque surjan temas que el docente no sepa responder o por
la creencia de que no esta capacitado para ello. Coincidentemente, Morgade y Diaz Villa

(2011), afirmaron que la mayoria de las veces en la escuela se excluye la dimension de la
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vida afectiva, silenciando de forma sistemética la experiencia de los alumnos, sin
considerar en las clases lo que los ellos ya saben.

En uno de los colegios investigados se destacan estrategias que Romero (2017) define
como menos pautadas y mas orientadas al dialogo, en la que los docentes responden las
preguntas que surgen espontdneamente, aunque siempre se realiza desde un enfoque
biomédico con eje en la prevencion y relacionado con un marco moral. Sin embargo, se
encontré de forma significativa que en los colegios observados por Romero (2017) se
registra una falta de sistematizacién en el abordaje de la educacion sexual integral, lo que
se relaciona con la ausencia de material y capacitacion para trabajar determinadas
tematicas, especialmente desde una perspectiva de género. No obstante, los docentes
reconocen que la Ley de ESI ofrece un respaldo para abordar ciertos temas, aunque por si
misma no alcanza a menos que se articule con nuevas practicas y discursos que se orienten
en la misma direccion.

En la provincia de La Pampa también se han realizado investigaciones cualitativas sobre
la implementacion de la ESI, Parenzuela (2016) llevo adelante un estudio de caso en dos
escuelas de gestion publica y una de gestion privada confesional de la ciudad de Pico.
Este estudio tuvo por finalidad conocer los procesos de implementacion de la ESI,
describir las propuestas, indagar sobre los sentidos y las valoraciones de los docentes. Se
concluyd que los docentes mencionan la necesidad de recibir capacitacion en la tematica
y que esta se traduzca en practicas concretas en donde el equipo de gestion promueva el
trabajo interdisciplinario, buscando desalentar las acciones individuales y aisladas,
sumando de esta forma experiencias entre la comunidad educativa, las familias y otros
profesionales que contribuyan al abordaje de tematicas relacionadas con la ESI. Se
encontr6 ademas que la inclusion de ESI en las aulas depende en gran medida de la
voluntad de los docentes para disefiar algln tipo de actividad referida a estas temaéticas,
qgue la mayoria de las veces son talleres desestructurados, ludicos, con canciones y
material audiovisual, pero en definitiva con un predominio del marco cognitivo de
derechos y de profilaxis.

El trabajo individual del docente y la dinamica de talleres, también se evidencian en las
observaciones realizadas en una escuela secundaria de un barrio periférico de gestion
estatal con orientacion en artes visuales de la ciudad de Santa Rosa. En este contexto, De
Dios Herrero (2018) buscé indagar de que forma impactd, qué significados le atribuyen
los profesores y como se traduce el programa de ESI en las escuelas. En la escuela

investigada la iniciativa de trabajar ESI no surgié de una propuesta institucional, sino que
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fue una iniciativa de un grupo de docentes que compartian el mismo interés y luego se
sumo a la propuesta el equipo de gestion. Las lineas de accidn consistieron en realizar
talleres por cursos con tematicas diferenciadas segun las edades de los estudiantes e
incluyendo espacios curriculares especificos de la modalidad e invitando a otras
instituciones a participar de las actividades de la escuela, como por ejemplo agentes de
salud. Se concluy6 que los profesores reconocen resistencias individuales -ya que la ESI
tensiona marcos simbdlicos, ubica a los docentes en un espacio de encuentro con el otro
y no en un rol meramente de transmision del conocimiento- y organizativas referidas a
encontrar tiempos y espacios para el encuentro entre colegas. Ademas, los docentes de
nivel secundario no estan acostumbrados al trabajo en equipo, dado que las condiciones
laborales hacen gque no todos los docentes sean titulares en el colegio, en este sentido se
observo un contraste entre el discurso oficial, las politicas educativas, las leyes, las
experiencias docentes y laimplementacién continua de la ESI en el aula (De Dios Herrero,
2018).

En la misma linea de investigacion De Dios Herrero (2020) realizd otro estudio, en un
curso de una escuela de Santa Rosa sobre los modos de combinacion entre los preceptos
nacionales y la realidad en las escuelas del nivel secundario de Santa Rosa, La Pampa. Se
realizaron encuestas semiestructuradas a tres docentes de una escuela de gestion estatal,
concluyendo que, la Ley de ESI representa " una politica educativa de dificil y lenta
concrecion en las instituciones educativas, ya que quienes las habitan la interpretan desde
sus propios marcos simbolicos y las traducen o no en sus practicas” (De Dios Herrero,
2020, p.23). De este modo, se evidencia que la ESI se trabaja de manera aislada en algunos
espacios y no de forma continua y transversal como parte del disefio de un proyecto
institucional. Se destacd, ademas, que los docentes manifiestan cierta incomodidad al
tratar temas que ellos definen como sensibles o controversiales. Asimismo, se concluy6
que es necesario implementar practicas que incluyan materiales educativos que sean
culturalmente relevantes e inclusivos, ademéas de reforzar la formacion docente para
contribuir al proceso de sensibilizacion para superar barreras y resistencias. Se mencioné
como prioritario que la institucién acomparie y refuerce la tarea docente en relacion con
las tematicas abordadas para que la ESI se implemente de manera efectiva en las escuelas
(De Dios Herrero, 2020). Las conclusiones mencionadas por De Dios Herrero (2020)
guardan una clara relacion con las descritas anteriormente por Roman (2011),
especialmente en lo que respecta a las resistencias, la desconfianza hacia el rol de los

docentes, su nivel de capacitacion y de la autoridad de la escuela para implementar la ESI.
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Se espera en la investigacion de esta tesis describir la gramatica escolar de las instituciones
que conforman la muestra y como esta condiciona las précticas pedagdgicas de la ESI.
En referencia a los desafios y oportunidades en torno a la ESI en las escuelas y al enfoque
holistico de la misma, también Heritier y Hormaeche (2018) formaron parte de un
proyecto de investigacion en el que indagaron sobre las politicas educativas vinculadas
con el Programa Nacional de Educacion Sexual Integral, en la provincia de La Pampa. En
dicha investigacion se describe que: “en la actualidad persiste en los docentes una marcada
dificultad para abdrdala en el aula desde los nuevos enfoques” (p.30). En el trabajo
mencionado se definen como uno de los objetivos iniciales, identificar en el segundo ciclo
de la educacion primaria y en el ciclo basico del secundario, en qué medida los docentes
incluyen en sus préacticas de ensefianza la ESI y reflexionar sobre los procesos de
apropiaciéon que manifiestan los docentes al trabajar con estas tematicas. Se realizo el
estudio de campo en 13 escuelas rurales de la provincia de La Pampa. Las investigaciones
mencionadas se llevaron a cabo en colegios publicos, concluyendo que la ESI es de
compleja implementacién en el aula, ya que, aunque existe un marco normativo y
curricular resulta ser desigual y fragmentada. Ademas, la préctica esta condicionada por
la formacion docente, que resulta ser insuficiente o inadecuada para los desafios
especificos que representan los contenidos de la ESI. Otro condicionante que mencionan
Heritier y Hormaeche (2018) es el rol del director institucional, ya que es fundamental
para que los docentes se sientan acompafiados y seguros. En coincidencia con De Dios
Herrero (2020), subrayan la necesidad de desarrollar politicas educativas mas coherentes
y recursos pedagogicos variados para abordar el desafio de disefiar la ESI de forma
integral y desde una perspectiva de género y diversidad sexual en los programas
educativos, como asi también incluir politicas educativas de seguimiento y evaluacion de
la implementacion de la ESI.

A estas investigaciones cualitativas se suma la realizada en la provincia de La Pampa por
Pedruelo et al., (2022) en una escuela de nivel secundario, en este estudio participaron
docentes y alumnos de los tres ultimos afios que corresponden al ciclo orientado. Los
participantes reconocieron que de alguna u otra forma en la escuela han trabajado con
contenidos referidos a la ESI, aunque coincidieron en que, la mayoria de las veces lo
hicieron desde un enfoque biologicista de prevencion y que la perspectiva de género
aparece en escasa medida. Segun los hallazgos de Pedruelo et al., (2022), los docentes
sefialan que tienen dificultades para abordar la ESI porque no estan capacitados. En este

colegio, en afios anteriores, existian talleres especificos sobre las tematicas de la ESI y los
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alumnos mencionaban que en ellos podian trabajar mejor algunos temas. Con el tiempo,
estos talleres dejaron de realizarse y la ESI comenzdé a ser abordada transversalmente en
diferentes espacios curriculares, los docentes identifican esto como una dificultad, ya que
les resulta dificil relacionar los contenidos de la ESI con su area disciplinar y consideran
que necesitan experimentar un proceso de deconstruccion de sus saberes y creencias dado
que el contexto actual es muy diferente al de su formacion, y hay teméticas que les resultan
incomodas de abordar.

Como ejemplo de esta incomodidad manifiesta en las practicas pedagdgicas, se puede
mencionar la investigacion realizada por Surin y Zaikoski Biscay (2015) en la provincia
de La Pampa, en dicho estudio se evidencia que, en las escuelas, la sexualidad es
considerada como una tematica fragmentada, orientada a la prevencion y se prefiere evitar
dinamicas aulicas relacionadas con estrategias para resolver conductas de violencia que
ocurren dentro de las relaciones de noviazgo y en otros vinculos de pareja. Ademas, no se
tienen en cuenta las experiencias sexoafectivas y mucho menos se hace referencia al
placer erotico.

Morales (2019) también aborda las précticas y desafios en la ensefianza de la Educacion
Sexual Integral en el ciclo basico en la provincia de La Pampa. Analiza como se
implementa esta en el aula, los enfoques pedagdgicos utilizados y las dificultades que
enfrentan los docentes. Se discuten aspectos como la formacion docente, la resistencia
cultural y la necesidad de recursos adecuados para llevar a cabo una educacion sexual
efectiva que vaya mas alla de la inclusion de contenidos de ESI en las planificaciones,
sino que se vea reflejada en la practica pedagdgica de las aulas y que trascienda las
intenciones individuales de cada docente. Se concluye que la formacién profesional y el
apoyo institucional son fundamentales para garantizar la inclusion de la ESI de manera
mas integral en las escuelas.

Las investigaciones presentadas hasta aqui complementan y amplian los hallazgos de De
Dios Herrero (2020) y de Heritier y Hormaeche (2018) demostrando, una vez mas, que la
implementacion de la ESI enfrenta desafios significativos, destacan la necesidad de
capacitacion docente y valoran el compromiso institucional, como una estrategia clave
para superar las resistencias y barreras encontradas en la puesta en marcha de actividades
relacionadas con la ESI.

Coincidentemente y ampliando el analisis Morgade (2011) menciona que existe una
tension entre el curriculo formal y la contextualizacidn de contenidos relacionados con la

ESI, evidenciando la necesidad de revisar y adaptar el curriculo de manera que los
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contenidos de la ESI se incorporen de forma efectiva y relevante, contribuyendo de esta
forma al desarrollo integral de los estudiantes. En este sentido, resulta necesario que
ocurra una recontextualizacion pedagogica.

Continuando con los antecedentes empiricos de la provincia de La Pampa es oportuno
mencionar que, en el afio 2019, el Ministerio de Educacion provincial llevo a cabo una
investigacion sobre la puesta en marcha de la ESI y el desarrollo de los lineamientos
curriculares mencionados en la Resolucién CFE N° 340/18. Esta investigacion tenia como
objetivo identificar avances y desafios en la implementacion de la ESI en el territorio
pampeano. Concluyendo que la concrecion de la ESI en las escuelas ha tenido un avance
significativo y progresivo en comparacion con los afios anteriores al estudio, y que los
contenidos propuestos por los lineamientos curriculares se han ido integrando de forma
paulatina en las aulas. Sin embargo, esto ocurrié de forma heterogénea en las diferentes
escuelas, evidenciando la necesidad primordial de brindar formacion docente continua
como forma de garantizar un trabajo institucional cooperativo que permita superar las
barreras socioculturales y abordar los lineamientos curriculares desde un enfoque integral
y sostenido.

Los antecedentes empiricos enriquecen la temética abordada en un amplio marco
referencial, encontrandose en diferentes estudios de caso, puntos de coincidencia que
evidencian que aun persisten debates relacionados con las practicas pedagdgicas en ESI.
Asimismo, permiten contextualizar las evidencias encontradas en la ciudad de Santa Rosa,
aportando insumos para el presente trabajo de tesis. Sin embargo, estos estudios no
caracterizan las practicas pedagdgicas referidas a la ESI en el espacio curricular de
Construccion de la Ciudadania del ciclo basico en escuelas confesionales ni incluyen un
andlisis de las planificaciones anuales de los docentes de dichas instituciones
confesionales. Lo que deja un campo de investigacién vacante.

A continuacion, se desarrollan los anclajes conceptuales que sustentan y dan fundamento

teorico a esta tesis.
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Capitulo 4

Enfoque conceptual

En este apartado se desarrollan las teorias, enfoques y conceptos sobre los cuales se
construye un marco teérico que sustentan los objetivos del presente estudio de
investigacion de esta tesis de Maestria en Educacion de la Universidad Nacional de
Quilmes. Se define el concepto de practicas pedagogicas aplicable al contexto de la
provincia de La Pampa y su relacion con la construccion metodoldgica, los modelos
pedagogicos y las propuestas de intervencion didactica que se desarrollan en temaéticas
referidas a la Educacion Sexual Integral en el espacio curricular de Construccion de la
Ciudadania del ciclo bésico en dos escuelas confesionales de Santa Rosa, cada una de
ellas caracterizada por su gramatica escolar.

En primer lugar, corresponde mencionar la importancia de considerar el analisis de las
practicas pedagdgicas en esta investigacion. Segun Edelstein (2002) los intentos de
reforma en el sistema educativo se han centrado en cuestiones vinculadas a la gestion de
las instituciones y a lo curricular, como si fueran los Unicos pilares fundamentales,
sesgando con frecuencia la referencia a la complejidad de la practica cotidiana en el aula.
El analisis de las practicas pedagogicas permite visualizar el tipo de relaciones que se
establecen en el interior de las instituciones educativas, las cuales Edelstein (2002)
describe como una red de relaciones en donde se construyen espacios de micropoder y el
nexo saber- poder se torna relevante.

Para analizar las practicas pedagogicas®® de la ESI en el espacio de Construccion de la
Ciudadania del ciclo basico en dos escuelas confesionales de la ciudad de Santa Rosa se
examinan los contenidos seleccionados, aquellos que los docentes incluyen de forma
especifica en sus planificaciones, se describe la construccion metodoldgica y se
identifican los modelos pedagodgicos de los docentes entrevistados. En cada uno de estos
procesos se pretenden describir si se generan tensiones en torno a diferentes tipos de
resistencias: de tipo operativo, moral, referidas a temores ante posibles reacciones de las
familias, asi como aquellas derivadas de la propia percepcion de ser 0 no ser competentes
para abordar estas temaéticas (Faur, Gogna y Binstock, 2015). En este mismo sentido
Wainerman, Di Virgilio y Chami (2008) citados en Zemaitis (2016) expresan que “los

debates historicos sobre la formacion en sexualidad giraron en torno a quién debe impartir

16 Las practicas pedagdgicas seglin Edelstein (2002) estan condicionadas por el contexto, el tipo de organizacién, sus
normas e ideario y se relaciona con el proceso de aprendizaje en el cual el docente realiza una actividad intencional
de toma de decisiones sobre la construccion del conocimiento en el aula.
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ese saber, a qué edad debe iniciarse su educacion y cuales deben ser sus contenidos...”
(p.5), estos debates surgen de discrepancias observadas entre las normativas vigentes y la
realidad de concrecion en las escuelas. Por lo tanto, para analizar las practicas
pedagdgicas en las escuelas seleccionadas es necesario comprender la interrelacion entre
los contenidos seleccionados, los modelos pedagdgicos y la gramética escolar.

A continuacion, se delimitaran conceptualmente cada uno de estos aspectos, comenzando

por las practicas pedagogicas.

Précticas pedagdgicas

Caracterizar las practicas pedagogicas de la ESI implica analizar las decisiones docentes
en torno a cuales son los contenidos seleccionados e incluidos en su planificacion, los
modelos pedagdgicos que se evidencian y las estrategias metodoldgicas que se ponen en
juego en el aula. Cada una de estas dimensiones no es neutral ni actla de manera aislada
entre si, responderan a las necesidades de los estudiantes y al contexto institucional, que
puede limitar o incentivar la ensefianza de la ESI en el aula. Tal caracterizacion se realiza
considerando que la didactica es la ciencia de la ensefianza que estudia los procesos de
ensefianza y aprendizaje como practica social y brinda aportes que permiten describir las
préacticas pedagdgicas y mejorar, de alguna manera la accion pedagdgica (Contreras,
1990).

Se entiende por ensefianza a una actividad intencional entre personas en la que una influye
sobre otra, pensandolo en el contexto educativo la ensefianza en palabras de Davini (2008)
asume una accion entre el docente y el alumno mediada por los rasgos propios de la
institucion y de cada individuo que interviene en el proceso. En el caso de la ESI, esta
mediacion adquiere especial relevancia, ya que las tematicas abordadas suelen desafiar
valores y creencias profundamente arraigados en las comunidades escolares. Uno de los
objetivos de la didactica, es segiin Camilloni (2010) clarificar los aspectos generales de
las practicas de la ensefianza para explicarlas y mejorarlas, reconociendo que estas
practicas no son neutrales, sino que estan profundamente influenciadas por valores
sociales. Mejorar la préctica pedagdgica, segiin Schon (1987), implica un ciclo continuo
de accion y reflexion por parte del docente, no solamente se limita a la mera aplicacion
de teorias o técnicas especificas, sino que implica las capacidades del docente para
enfrentar situaciones complejas y Unicas en el aula, seguido de momentos de reflexién

sobre la accidn, con el objetivo de ajustar y mejorar las estrategias pedagdgicas. Este ciclo

permite al docente afrontar situaciones singulares y complejas, adaptando y
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perfeccionando sus estrategias pedagogicas en funcion de las necesidades del aula. En el
contexto de la ESI, la reflexion docente es esencial para desnaturalizar concepciones
tradicionales sobre la sexualidad, facilitando la implementacion de la Ley N° 26.150
permitiendo que los docentes se conviertan en agentes de transformacion social en sus
comunidades educativas.

Realizar la descripcion de las practicas de pedagdgicas de la ESI propias de los docentes
de Construccion de la Ciudadania del ciclo basico de colegios secundarios de la ciudad
de Santa Rosa brinda la posibilidad de reflexionar sobre ellas, desnaturalizar determinados
aspectos y permitir avanzar hacia la transformacion y mejora en el marco de los derechos
humanos.

Las practicas pedagdgicas constituyen un concepto mas amplio que el de précticas de la
ensefianza, ya que, si bien las dos incluyen estrategias y métodos utilizados en el aula, las
préacticas pedagogicas ademas consideran las teorias subyacentes de quien guia la
ensefianza, las relaciones de poder que se establecen y un enfoque mas general del proceso
educativo en el que no solo se pregunta por el coémo, sino también el porqué de lo que se
ensefia.

Desde esta perspectiva, la practica pedagogica se define como una accion reflexiva y
consciente en la que el docente y el alumno son sujetos activos en el proceso de
aprendizaje y en el cual las experiencias de los alumnos son un valioso recurso para ser
usado en espacios de didlogo y construccion de aprendizajes significativos (Freire, 2005).
Entonces las practicas pedagogicas de los docentes, que incluyen el disefio de objetivos y
contenidos, no son una construccion individual, sino por el contrario, el docente tendra
que tomar decisiones y formular planificaciones en funcion de un curriculo nacional y
provincial, considerando las caracteristicas propias de la institucion que hacen a su
gramatica escolar y las particularidades de su grupo especifico de alumnos. Por tal motivo,
analizar las planificaciones disefiadas por los docentes de las escuelas en estudio permitira
conocer las practicas pedagdgicas de los mismos.

Para Davini (2008), la planificacién es mucho mas que un requisito administrativo, es una
herramienta flexible y adaptativa, esencial, que acompafia el proceso reflexivo del docente
para organizar tiempos, contenidos, objetivos, actividades propuestas e incluye un
proceso de evaluacidn en coherencia con los aspectos mencionados anteriormente.

En este sentido, la planificacién es entendida como un proceso central en las practicas
pedagdgicas, Basabe y Cols (2010), destacan que una planificacion efectiva no puede ser

genérica ni rigida; debe ser situacional y dindmica. EI concepto de planificacion dinamica,
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adaptativa y situada implica que responda a las caracteristicas socioculturales del grupo,
los recursos disponibles, las condiciones institucionales, y la dindmica propia de los
colegios (Basabe y Cols, 2010).

Reforzando esta idea, Murillo (2006) sefiala que el liderazgo pedagdgico y las
intervenciones del equipo directivo influyen significativamente en la elaboracion de las
planificaciones docentes. Los docentes cuando disefian sus propuestas pedagdgicas no
actuan de forma aislada, sino que deben adaptar sus disefios a las caracteristicas del grupo,
las expectativas institucionales y los recursos bibliogréficos, estableciendo una conexion
auténtica entre el curriculo oficial y las realidades locales, tal como plantea Barriga
(1985).

Los docentes son, en definitiva, quienes tienen la responsabilidad de elaborar una
propuesta dulica a partir de la propuesta curricular, las caracteristicas institucionales, sus
alumnos y las propias expectativas (Diaz Barriga, 1985). Coincidentemente, Murillo
(2006) enfatiza que la gestion pedagogica condiciona el proceso de toma de decisiones en
las aulas, asegurando que los docentes siguen las expectativas y directrices institucionales.
Al analizar las planificaciones anuales'’ de los docentes, se espera identificar en ellas los
contenidos!® de la ESI que los docentes han seleccionado del curriculo®® y que plasman
explicitamente. El curriculo definido por Coll (1994) se relaciona con una serie de

decisiones que abarcan contenidos, recursos y estrategias que orientan la préactica

17 Sobre el qué y el cémo ensefiar Gvirtz y Palamidessi (1998) definen tres niveles de toma de decisiones
curriculares: nacional, provincial e institucional, que rigen el disefio de la planificacién docente. Esta ultima es una
forma de pensar el curriculo, el alumno, el docente, los contenidos y el aprendizaje que se plasma en un plan
general, cientificamente organizado que busca un objetivo preestablecido. Su sentido es guiar la practica docente
en un determinado contexto institucional.

18 F] contenido educativo tiene relacién con la demarcacién de un tema, lo comunicado, el mensaje, es constituir un
objeto, seleccionar intencionalmente el qué comunicar siendo esto un proceso de construccion social y cultural muy
complejo en el que se combinan los contenidos académicos con los saberes, técnicas, actitudes, habilidades y
sentimientos (Gvirtz y Palamidessi ,1998).

9 El curriculo surge histéricamente con la finalidad de unificar el contenido a ensefiar (D. Barriga, 1985).
Actualmente se organizan como Nucleos de Aprendizajes Prioritarios definidos por el Consejo Federal de Educacion
para los diferentes niveles de la educacidn inicial, primaria y secundaria en las distintas areas del conocimiento. La
provincia de La Pampa ha organizado cuadernillos con los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios separados por
espacio curricular. Cada uno de los cuadernillos incluye una fundamentacion del espacio curricular, especificando el
enfoque propuesto y el marco teédrico que lo avala; objetivos generales que marcan intencionalidades que se
persiguen para el aprendizaje, de alumnos y alumnas; una justificacion de cada uno de los ejes de los espacios
curriculares y los saberes a ensefiar y aprender en cada uno de los afios del ciclo basico obligatorio. Estas
orientaciones guian al docente en relacién con la toma de decisiones al momento de ensefar y se pueden encontrar
en https://repositorio.lapampa.edu.ar/index.php/materiales/secundaria/basico/item/construccion-de-la-
ciudadania
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pedagdgica segun el contexto temporal, espacial y cultural sobre el cual el docente se
planted diferentes objetivos y busca facilitar su ejecucion acorde a esa realidad proxima.
Desde esta perspectiva, el curriculo se entiende como un proceso de construccién social
(De Alba, 1995; Goodson, 1991 y Feldman, 1994) en el que se expresan los contenidos
educativos y se reflejan relaciones de poder, valores y visiones del mundo. Como sefialan
Gvirtz y Palamidessi (1998), el curriculo constituye un objeto y un mensaje politico,
moral y simbdlico sobre el cual los docentes realizan una seleccion. En este proceso, de
manera consciente o0 inconsciente, intervienen diversos intereses politicos, ideoldgicos,
corporativos y culturales, asi como la experiencia personal de los docentes, lo que termina
por caracterizar el discurso pedagogico (Alterman, 2008 y De Alba, 1995).

En este sentido, la vision de Coll (1994) reconoce la dimension practica y contextual del
curriculo; sin embargo, no asume plenamente una mirada critica sobre las estructuras de
poder y control que dicho curriculo sostiene o perpetda dentro del sistema educativo. Estas
estructuras deben ser cuestionadas y transformadas para reflejar la diversidad y la equidad.
Es oportuno remarcar que, para Gvirtz y Palamidessi (1998), el curriculo esta relacionado
con el proceso de seleccion, organizacion, distribucion y transmision de contenidos
oficiales como forma de regular la préctica de la ensefianza en un proceso de
redefiniciones permanente. Especificamente en Argentina el curriculo se entiende como
una cuestién de Estado en la que nacion y cada provincia, trabajando en conjunto definen
decisiones referidas al qué y como ensefiar, fortaleciendo el concepto de escuela
democratica. En este sentido todas las personas del territorio argentino tienen los mismos
derechos de acceder a la informacion y ejercer la participacion ciudadana, intentando de
esta forma compensar las diferencias sociales. Asi las escuelas son concebidas como el
espacio en el cual todas las personas acceden a contenidos basicos comunes, incluyendo
aquellos referidos a sentimientos, la construccion de habilidades sociales y la ESI.

El objetivo de esta investigacion es identificar, en las planificaciones anuales, los
contenidos de la ESI que cada docente selecciona?, las decisiones metodoldgicas que
asume para cada contenido mencionado y su concrecion efectiva en el aula o, en términos

de Gvirtz y Palamidessi (1998) el contenido de la ensefianza.?*

20 Gvirtz y Palamidessi (1998) hacen referencia a la seleccion de contenidos como un proceso de construccién en el
cual el docente debe primero tener un conocimiento profundo de los mismos, investigar, leer y buscar formas de
vincularlos con la cotidianidad de los alumnos. En este proceso de interpretar y contextualizar debe ademas definir
su alcance en términos de tiempo.

21 Al seleccionar un contenido se tensionan costumbres, creencias, aspectos individuales, sociales y politicos. Se
construye un mensaje dindmico en el tiempo que sufre transformaciones desde su disefio hasta su concrecién en el
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La busqueda de saberes de la ESI en las planificaciones esta relacionada con las palabras
de Faur (2008) quien menciona que las préacticas méas solidas en referencia a la ESI son
aquellas que logran incorporar estos saberes en sus planificaciones y en los proyectos
institucionales.

En funcién de lo mencionado anteriormente, la planificacion constituye un espacio
valioso para el docente, ya que implica disefio, toma de decisiones y orientacion de la
practica para un grupo de alumnos en un tiempo determinado. A su vez, esta condicionada
por la concepcion del curriculo, el contenido, el alumno, el rol del docente y el proceso
de ensefianza en si mismo. El disefio de una planificacion requiere atencion y reflexion
permanentes por parte del docente.

Se espera que el andlisis de las planificaciones realizadas por los docentes y la
identificacion de los contenidos seleccionados permita dar cuenta del proceso de
construccion metodoldgica y del modelo pedagdgico que hacen a la practica docente.

A continuacion, se aborda sobre la construccion metodoldgica para luego describir los

modelos pedagdgicos.

Construccion metodoldgica
Desde la década de 80 comienza un periodo que refleja un cambio en la forma de entender
el concepto de método, permitiendo avanzar en un proceso de transformacion de los
enfoques pedagdgicos y conceptuales. En este contexto, los métodos dejan de concebirse
como caminos 0 pasos preestablecidos para dar lugar a las estrategias, que comienzan a
pensarse e integrarse de manera flexible seguin los contextos socioeducativos.
La integracion del método y las estrategias da lugar al concepto de construccion
metodoldgica el cual implica la seleccién y planificacion de métodos y estrategias de
ensefianza acordes al contexto educativo, el perfil de los estudiantes y los contenidos a
abordar.
Se define, entonces, el término estrategia como
El conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el
fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales

acerca de como ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos que

aula. Por tal motivo Gvirtz y Palamidessi (1998) diferencian el contenido a ensefiar (son seleccionados del curriculo
oficial, lo que se declara ensefiar) del contenido de la ensefianza (lo que ciertamente los docentes transmiten a sus
alumnos, no siendo explicitados como contenidos a ensefiar).
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nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué. (Anijovich y Mora, 2009, p.

22)
Segun Anijovich y Mora (2009), en las estrategias de ensefianza se pueden identificar tres
momentos: planificacion, accion y evaluacion. En esta investigacion, la atencion esta
centrada en el momento de la planificacion y la accién desde la perspectiva del docente,
es decir, en la practica pedagodgica propiamente dicha. Para ello, a partir del analisis de las
planificaciones anuales, se realiza la busqueda de los contenidos seleccionados, los
métodos y las estrategias que cada docente elige para trabajarlos.
En referencia a las estrategias pedagogicas®® empleadas, Wainerman et al., (2008)
coinciden con Anijovich y Mora (2009) en concebir la ensefianza como un proceso
dinamico, reflexivo, adaptable y altamente influenciable por el contexto en el cual el
docente es un facilitador en el proceso de aprendizaje.
Algunos ejemplos de recursos, segun Wainerman (2008) son las conferencias tedricas,
concursos de preguntas y respuestas, debates, charlas, juegos, dramatizaciones y mesas
redondas; entre las herramientas se incluyen videos, ldminas, recortes de revistas,
material bibliogréfico, folletos, charlas testimoniales, entrevistas y el buzén de preguntas,
siendo este ultimo el recurso mas utilizado. Ademas de la identificacion de los recursos
empleados por los docentes entrevistados, sera de relevancia indagar sobre el tratamiento
integral®® del saber propuesto por los Lineamientos Curriculares®* para el espacio de

Construccion de la Ciudadania.

22 | a5 estrategias pedagdgicas segun (Edelstein, 2002) implican considerar al profesor como sujeto que construye
una propuesta de intervencion didactica. Las estrategias caracterizan la forma de interactuar del docente con el
alumno y el saber, Barriga (1997) destaca que incluye la seleccidn de recursos a utilizar en el aula y la forma en que
se relaciona con el sujeto que aprende. Las estrategias de ensefianza en términos de Anijovich (2009) hacen
referencia al trabajo intelectual reflexivo que realizan los docentes cuando toman decisiones en funcién del
aprendizaje que desean promover en los alumnos y la forma en que seran tratados. Estas estrategias tienen dos
dimensiones, la reflexiva que tiene relacion con el momento de la planificacion y la dimensidn de la accion que
refiere a la accidn propiamente dicho de lo que se planifico.

B El término integral referencia a una educacion que articula aspectos sociales, biolégicos, psicolégicos, afectivos y
éticos. Los lineamientos curriculares para la educacion sexual proponen que los contenidos sean abordados desde
mas de un area y desde cinco ejes: valorar la efectividad, respetar la diversidad, ejercer nuestros derechos,
reconocer la perspectiva de género, cuidar al cuerpo y la salud, como una forma de garantizar la integralidad de la
educacidn sexual. En este sentido Morgade (2006) expresa que la integralidad se logra incorporando de forma
sistematica los contenidos de la educacidn sexual desde una perspectiva de género.

24 Los lineamientos curriculares para la educacidn sexual integral, elaborado por el Consejo Federal de Educacién
(2008) definen para el ciclo basico en Formacién Etica y Ciudadana- Derecho, que los contenidos que se abordan
deben implicar la formacién de competencias necesarias para el progreso del estudiante en su juicio moral, su
responsabilidad ciudadana y su conciencia de los derechos humanos. Propone ademas trabajar contenidos sobre los
medios y recursos disponibles en la comunidad para la atencién de casos de vulneracién de derechos, prejuicios de
género, cuidado y respeto de si mismo y del otro, el respeto por la propia identidad y la identidad de los otros, el
conocimiento de leyes, tratados y convenios nacionales e internacionales relativos a derechos humanos.
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Las practicas més solidas en relacion con la ESI son las que logran cierta continuidad en
el tiempo, al menos una vez por semana de forma sistemética (Faur, 2015). Ademas, las
escuelas con buenas préacticas pedagogicas planifican el tratamiento de los contenidos,
contemplando dimensiones mas alla de lo biolégico, con una mirada integral, dejando de
priorizar enfoques anatémicos y fisioldgicos, que durante tanto tiempo fueron
protagonistas en las instituciones educativas.

Retomando el concepto de estrategias de ensefianza desde la conceptualizacion de
Anijovich y Mora (2009), quienes lo definen como el conjunto de decisiones que toma el
docente sobre qué contenidos ensefiar, cdmo y para qué, se torna ineludible que el docente
Ileve a cabo una tarea de reflexion en la cual tome decisiones respecto de la profundidad y
el tiempo que destinara al tratado de cada contenido. Para ello, deberd considerar las
caracteristicas de los alumnos para quienes esta disefiando las actividades, el trabajo
intelectual que estos deberan realizar, el contexto proximo de aprendizaje y la
consideracién de las variadas situaciones que pudieran surgir en el aula.

Sin duda, las estrategias de ensefianza definidas de esta manera van mas alla del método,
de la secuencia de pasos que se pueden llegar a planificar, sino que implica una continua
revision de la propia practica docente para mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, fomentando una mayor adaptabilidad y conciencia critica de los profesionales.
Estos momentos - planificacion, accion y evaluaciéon (Anijovich, 2009)- caracterizan las
buenas practicas de ensefianza (Faur, 2015) y se desarrollan en un ciclo constante de
reflexion, accion y revision sobre el uso de las estrategias de ensefianza que como ya se
menciono, tienen estrecha relacion con los contenidos seleccionados para ensefiar.

Sin embargo, debe considerarse que este proceso reflexivo no esta aislado de la gramética
escolar, por el contrario, puede verse obstaculizado en aquellos casos en los que el sistema
educativo esta dominado por estructuras rigidas y formas tradicionales de ensefianza, en
las cuales se espera que los docentes y los alumnos sigan rutinas establecidas,
condicionando asi el desarrollo de una ensefianza mas centrada en el aprendizaje y menos
en la mera repeticion de contenidos tradicionales (Cuban, 1993). En la misma linea,
Barriga (1997) también realiza una conceptualizacién de la construccion metodoldgica
sefialando que esta sintetiza concepciones generales que, del docente, la mirada
psicopedagdgica sobre el proceso de aprendizaje, la forma en que articula la epistemologia,
la adquisicion de informacion y la construccion de un conjunto de procesos que hacen

viable nuevas elaboraciones que enlacen diferentes actividades de aprendizaje.
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Enfatizando la idea del rol docente como un profesional reflexivo, Davini (2008) respalda
el planteamiento de que el enfoque basado en estrategias, en lugar de métodos es
enriquecedor y crucial para desarrollar una practica docente adaptativa y centrada en los
estudiantes. Por todo lo anteriormente mencionado en esta investigacion se emplea el
término construccion metodoldgica de ensefianza para referirse a la integracion entre el
método y las estrategias, entendiéndolo como un instrumento privilegiado que cobra
sentido en la medida que contribuye al proceso de aprendizaje de los alumnos. De este
modo se supera la vision instrumental, técnica y reduccionista que histéricamente se ha
tenido del método en si mismo y considerando de manera integral al sujeto que aprende.
En esta investigacion, se indaga sobre la construccion metodoldgica que llevan a cabo los
docentes del espacio curricular de Construccion de la Ciudadania del ciclo basico de las
dos escuelas confesionales seleccionadas para el estudio. A partir del analisis documental
de las planificaciones, la construccion metodoldgica y responder qué decisiones tomaron
los docentes en relacion con la seleccion de contenidos y los recursos destinados a su
tratamiento.

El analisis documental se complementa con la informacion recolectada a través de las
entrevistas semiestructuradas.

A continuacion, se procede a caracterizar los modelos pedagdgicos.

Modelos pedagbgicos

Los procesos dinamicos, las diferentes luchas sociales y la visibilizacion de los cuerpos
sexuados segun Morgade (2011) han impulsado la necesidad de que en las escuelas se
promueva el debate sobre la biologizacion y de incorporacion de otros modelos que
permitan un abordaje mas amplio de la dimension de la construccion de la subjetividad,
que abarca mucho mas que aspectos relacionados con la genitalidad, la anatomia y la
fisiologia.

Este debate aboga por la integracion de modelos pedagdgicos que trasciendan la dimension
fisiologica y anatdmica, promoviendo una concepcion mas integral de la subjetividad.
Del modelo pedagdgico se desprenden aspectos fundamentales, como qué se ensefia,
dbnde, para qué, cdmo se ensefia y quién lo ensefia, todos ellos elementos que caracterizan

el discurso pedagdgico en las aulas. Segtin Morgade (2011) los modelos?® dominantes son

%5 Seglin Morgade (2011) los modelos pedagdgicos pueden describirse como: modelo biomédico suele abordar las
cuestiones de la sexualidad con énfasis en las amenazas de las enfermedades o “los efectos” no deseados de la
sexualidad, centrados en aspectos anatémicos, reproductivos y fisioldgicos pero sin considerar la dimension
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los llamados Biologicista, Médico o Biomédico y Moralizante, mientras que los modelos
emergentes son Sexologia, Normativo o Judicial y Derechos y Género.

La Ley N° 26.150 de ESI brinda un marco para la proteccion de derechos y es el modelo
de género el que mejor permite trabajar en la construccion de subjetividades desde la
premisa de igualdad y justicia, habilitando las voces que expresan emociones y deseos
(Morgade 2016).

Conocer los distintos modelos pedagdgicos en educacion sexual, las estrategias didacticas
y las perspectivas que se ponen en juego en la seleccién de contenidos y las précticas
escolares, permite caracterizar la concrecion de la Ley de ESI en un contexto especifico.
La educacion sexual puede ser estudiada como un campo polisémico, compuesto por
diversas formaciones discursivas en el cual se articulan, superponen y confrontan distintos
enunciados provenientes de multiples discursos sociales que conviven temporalmente
(Zemaitis, 2016).

Dentro de este entramado, han emergido distintos enfoques que influenciaron
histéricamente el tratamiento de la sexualidad en el &mbito educativo. Cada uno de estos
modelos, descritos por Morgade (2011), posee sus propias concepciones, objetivos y
limitaciones, determinando no solo los contenidos que se transmiten, sino también la
manera en que se comprende y se vive la sexualidad dentro de la sociedad.

Uno de los enfoques predominantes es el modelo biomédico, que aborda la sexualidad
desde una perspectiva centrada en la anatomia, la reproduccion y la fisiologia. Este
modelo pone énfasis en la prevencion de enfermedades y en los efectos no deseados de la
actividad sexual, dejando de lado la dimension emocional y afectiva.

Por otro lado, el modelo moralizante enfatiza los aspectos éticos y vinculares desde una
perspectiva normativa del "deber ser". Su enfoque suele anteponerse a las experiencias y
sentimientos de las personas, estableciendo lineamientos rigidos sobre como deberia
vivirse la sexualidad sin necesariamente considerar la diversidad de experiencias

individuales.

emocional; modelo moralizante: pone énfasis en aspectos vinculares y éticos desde una perspectiva normativa del

“deber ser” anteponiéndose a las experiencias y los sentimientos; Modelo de la sexologia: se caracteriza por

ensefar buenas practicas sexuales, derribar mitos y creencias, entendiendo la sexualidad como una dimensién de la

construccién de la subjetividad, propicia espacios compartidos de escucha sobre el disfrute del cuerpo sexuado;
modelo normativo o judicial se caracteriza por el tratamiento de situaciones reales de vulneracion de derechos,

suele relacionarse con una formacién en leyes y el modelo de género que considera la sexualidad como una

construccién social y cultural en la cual existen prejuicios sobre las diversas formas de vincularse emocionalmente y

de cdmo se relacionan los cuerpos. No implica conocimiento de expertos y promociona de forma sistematica la

igualdad en un marco de derechos.
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En contraste, el modelo de la sexologia adopta un enfoque multidimensional que integra
el conocimiento cientifico con el reconocimiento de la sexualidad como una construccion
subjetiva. Este modelo busca derribar mitos y creencias erréneas, fomentar buenas
préacticas sexuales y generar espacios de escucha en los que se promueva el disfrute del
cuerpo sexuado desde una perspectiva integral.

El modelo normativo o judicial, por su parte, se enfoca en el tratamiento de situaciones
reales de vulneracion de derechos. Suele estar vinculado a la formacion en leyes y se
centra en la proteccion de las personas frente a abusos y violaciones de derechos sexuales
y reproductivos.

Finalmente, el modelo de género entiende la sexualidad como una construccion social y
cultural influida por prejuicios sobre las diversas formas de vinculacion emocional y
corporal. Este enfoque no requiere necesariamente la intervencion de expertos y se orienta
hacia la promocion de la igualdad en un marco de derechos, buscando transformar las
representaciones sociales sobre la sexualidad.

Cada modelo ofrece una mirada particular sobre la sexualidad y su ensefianza. Mientras
algunos priorizan la salud, la moral o el derecho, otros buscan integrar dimensiones mas
amplias que contemplen la diversidad y la equidad. Sin embargo, en la préctica, los
docentes no suelen adherir estrictamente a un tnico modelo, sino que combinan elementos
de dos 0 mas enfoques seguin sus propias experiencias, creencias y el contexto en el que
se desempefian. La eleccion y articulacion de estos modelos impacta directamente en la
formacion de sujetos con diferentes niveles de comprension y autonomia sobre su propia

sexualidad.

Relacion entre la construccién metodoldgica, los modelos pedagdgicos y la seleccidn
de contenidos.

El proceso de construccion metodoldgica y la seleccion de contenidos estan fuertemente
interrelacionados entre si y a su vez con el modelo pedagogico de cada docente. Por ello,
es necesario describir cada uno de estos elementos para caracterizar de manera completa
las préacticas pedagogicas de la ESI durante el afio 2023, en el espacio curricular de
Construccion de la Ciudadania en el ciclo basico de nivel medio, en escuelas
confesionales pertenecientes a la coordinacion zona centro de la ciudad de Santa Rosa.

El cuadro de elaboracion propia que se presenta a continuacion relaciona estos aspectos.
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Cuadro 2. Relacion entre la construccion metodoldgica, los modelos pedagdgicos y la

seleccién de contenidos.

Modelos

pedagogicos

Construccion metodoldgica

Seleccion de contenidos.

probablemente  se utilicen

enfoque prescriptivos y

autoritarios.

Modelo Sera  prioridad transmitir | Relacionados con la biologia,
biomédico conocimientos cientificos, con la  reproduccién 'y la
un enfoque de informacion prevencion de riesgos. No
objetiva y  técnica.  Se | considera aspectos
promocionaran por ejemplo las | emocionales, sociales y/o
practicas saludables. culturales de la sexualidad.
Modelo Se enfocara en la inculcacion de | Buscaran reforzar valores,
moralizante valores y normas morales, muy | pero es probable que no

considere contenidos
referidos a diversidad sexual

0 un enfoque integral de

judicial

enfatizado la importancia de
reconocer derechos y

responsabilidades.

derechos.
Modelo de la | La metodologia sera de caracter | Los contenidos no solo
sexologia integrador con una impronta en | tendrén en cuenta
el bienestar sexual y emocional, informacidén bioldgica, si no
alentando el tratamiento | también aspectos
holistico de los diferentes | emocionales, sociales vy
contenidos. psicoldgicos. Buscaran
promover una comprension

integral.
Modelo Estara centrada en ensefianza de | Tipos de  legislaciones,
normativo o leyes, derechos y regulaciones, concepto de Estado vy

ciudadania responsable,
derechos sexuales y
reproductivos e

implicaciones legales sobre
diferentes aspectos de la

sexualidad.
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Modelo de La metodologia invitara al Se incluiran  diferentes
género proceso de critica reflexiva, contenidos segun las
promovera espacios de inquietudes expresadas por
participacion activa priorizando los estudiantes, priorizando
la voz de los estudiantes en un | contenidos como roles de
espacio de confianza. género, derechos de las
personas LGBTIQ+,
estereotipos, luchas sociales
contra la discriminacion y

violencia de género.

Fuente: elaboracion propia, basada en Anijovich y Mora (2009), Davini (2008),
Wainerman (2008) y Morgade (2011).

Para identificar los contenidos de la ESI seleccionados por los docentes del espacio
curricular de Construccidon de la Ciudadania se realiza una comparacién constante entre
los contenidos escritos en la planificacion docente, los expresados verbalmente por ellos
en las entrevistas semiestructuradas y los establecidos en el disefio curricular propuesto
por Nacién y los de la provincia de La Pampa.

Los contenidos seleccionados en los lineamientos curriculares han sido disefiados bajo la
premisa de igualdad y como estrategia para garantizar los derechos de los educandos, de
ahi la importancia de su incorporacion de contenidos en las planificaciones y su
concrecion en el aula, aspectos que se busca analizar en esta investigacion.

En este mismo sentido, Barriga (1997) menciona que los lineamientos curriculares
representan el punto de partida para que cada docente, en funcién de sus condiciones
institucionales y grupales, disefie proyectos y estrategias para concretarlos con sus
alumnos. En esta construccion de propuestas metodoldgicas, el docente lleva a cabo un
ejercicio intelectual en el que combina el plan de estudios, el proyecto institucional, sus
propias experiencias profesionales, el manejo de los contenidos y el analisis que realiza
de su contexto escolar.

Los lineamientos curriculares y los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios, establecidos en
la Resolucién N.° 340/18 producidos en el marco de la Ley 26.150, han sido seleccionados
para garantizar el derecho a la ESI, jerarquizan los principios conceptuales e invitan a una
postura critica de los enfoques biomédicos tradicionales. De esta manera se busca

fortalecer el tratamiento integral desde la perspectiva de género, considerando aspectos
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que desde el curriculo explicito, han sido histéricamente silenciados y que, al ser
explicitados, generan disputas tedricas y politicas.

En este sentido, Hillert et al., (2011) mencionan, como ejemplo de contenidos silenciados,
aquellos vinculados con los aspectos emocionales, lo subjetivo, lo intuitivo, el cuerpo, sus
necesidades, exigencias y deseos, pero remarcan que mas alla de estos obstaculos para
una educacion sexuada, existen limitaciones propias del dispositivo escolar que no solo
silencian ciertas cuestiones de género, sino también saberes no académicos, que no tienen
una respuesta unica y definitiva, como las incertidumbres de los docentes o alumnos.
Para esta tesis, resulta fundamental obtener informacion sobre los contenidos de la ESI
que realmente se abordan en el aula durante el afio 2023 en las escuelas seleccionadas,
segun el testimonio de los docentes que disefian la planificacién anual. Esta seleccion

estard condicionada por la gramética escolar, concepto que se desarrollara a continuacion.

Gramatica escolar

En la practica docente, como expresa Bourdieu, se manifiesta el curriculo formal tefiido
de elementos culturales de quienes lo ejecutan (1970, citado en De Alba, 1995). Las
acciones pedagdgicas, en palabras de De Alba (1995) suelen estar fundamentadas en la
dimension ideoldgica, los niveles de significacion y los sentidos, conformando los
factores principales del curriculo oculto.

Tanto las précticas pedagdgicas como el conjunto de reglas, estructuras, formas, los
tiempos destinados al tratamiento de saberes, en definitiva, la forma de organizar no solo
la practica pedagdgica de forma personal, si no y por sobre todo institucional, es lo que
Tyack y Cuban (2000) definen como gramatica escolar. Esta se manifiesta en la
permanencia de ciertas caracteristicas institucionales que perduran en el tiempo sin ser
cuestionadas, pasando desapercibidas y dando cierta predictibilidad a la vida escolar
(Tyack y Cuban, (2000).

Cada institucion educativa posee caracteristicas Unicas que, de alguna manera,
condicionan la practica pedagogica, segun Romero (2011) en cada escuela se reformula
la normativa y el concepto de la educacion sexual, siendo ésta cada vez reinterpretada
segun el orden institucional y las tradiciones pedagodgicas preexistentes. Asimismo, las
particularidades de cada institucion regulan la organizacion de recursos materiales y
simbolicos, haciendo que la praxis pedagogica referida a la ESI sea sumamente

heterogénea e incluso contradictoria.
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Forman parte de la experiencia escolar aspectos como el armado de planillas, la
organizacion de los grupos de educacion fisica, la planificacion de espacios especificos
para la comunicacion de las acciones institucionales con las familias y la estructuracion
de espacios de contencion, la forma de incluir la interculturalidad y la discapacidad, las
formas en como se comunican y relacionan los diferentes actores institucionales, el lugar
que ocupan las emociones, la manera en que los docentes trabajan cooperativamente, el
plan de acompafiamiento disefiado por el equipo de gestion para realizar el seguimiento
de las practicas pedagogicas, la existencia de equipos especificos para disefiar tematicas
referidas a la ESI, la promocion de la asistencia a cursos de capacitacion, la exposicion
de afiches con nimeros telefonicos de ayuda ante situaciones de vulneracién de derechos
y el disefio de estrategias para conocer y relevar las inquietudes de la comunidad
educativa.

La ESI desafia la gramética escolar e impulsa cambios en estructuras institucionales que
permanecen practicamente inalteradas desde finales del siglo XIX. Ademas, segun Diker
(2005), ante el vertiginoso cambio del contexto, la escuela parece intentar neutralizar las
innovaciones y entender el cambio como deterioro, como promesa o, incluso, como algo
imposible.

Incluir la ESI desde la perspectiva de género y como garante de derechos implica asumir
que el cambio en las escuelas no solo es posible, sino que ya ha empezado.

En el capitulo siguiente se describe la metodologia de investigacidn utilizada en esta tesis,
detallando el enfoque adoptado, el disefio de la investigacion, las técnicas de recoleccion
de datos y el procedimiento de andlisis. Se explican los criterios de seleccion de las
escuelas y docentes participantes, asi como las estrategias utilizadas para garantizar la
validez y la fiabilidad de los resultados. Este apartado permite fundamentar el proceso
investigativo y contextualizar los hallazgos obtenidos en relacion con el estudio de la

implementacidn de la ESI en las instituciones analizadas
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Capitulo 5

Metodologia de investigacion

En este apartado se describen las referencias metodologicas sobre el disefio de
investigacion y las decisiones tomadas durante el proceso. Se detalla la utilizacion de una
perspectiva cualitativa, que se caracteriza por la busqueda de una comprension profunda

de las experiencias en contextos especificos.

Esta metodologia permite explorar percepciones, vivencias y significados atribuidos por
los participantes de manera tal que la recopilacion y documentacién de la informacion
facilita la descripcion de las practicas pedagdgicas de la ESI en el espacio curricular de
Construccion de la Ciudadania en el ciclo basico de escuelas confesionales de la ciudad
de Santa Rosa, La Pampa.

En este capitulo, en primer lugar, se desarrolla la justificacion del enfoque cualitativo
seleccionado; en segundo lugar, se fundamentan los objetivos de la investigacion;
posteriormente, se describe la seleccion de la muestra y de las unidades de analisis; vy,
finalmente, se presentan las técnicas de recoleccion de datos y los criterios seleccionados

para su analisis.

Encuadre metodoldgico

En primer lugar, es necesario mencionar desde qué perspectiva se posiciona este trabajo
de investigacion. En esta oportunidad, se adopta un enfoque cualitativo que prioriza la
interpretacion y comprension de las experiencias individuales en su contexto y
espaciotemporal definido, centrandose en el caso seleccionado, sin pretender realizar

generalizaciones (Patton, 1990).

Este enfoque resulta atil para describir el caso seleccionado, otorgarle sentido en funcion
del significado que las personas le asignan (Vasilachis, 2006) y aportar nuevas

perspectivas que amplien la comprension de las précticas pedagdgicas en la ESI.

La estrategia metodologica empleada permite adoptar una perspectiva interpretativa
destinada a profundizar en la comprension conceptual de los aspectos indagados. Se
implementa una metodologia cualitativa desde un estudio fenomenoldgico, el cual se
fundamenta en las experiencias de vida desde la mirada de los protagonistas y como ellos

las significan en un contexto y tiempo especificos (Creswell y Poth, 2016).
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Segun Vasilachis (2006), el disefio cualitativo es flexible; en él, el investigador sigue un
orden y pautas, pero esta dispuesto a realizar modificaciones en sus decisiones conforme
avanza la investigacion. En relacion con lo mencionado anteriormente el investigador
intenta captar los significados de las practicas pedagdgicas de la ESI desde la perspectiva
de los sujetos que las disefian, interpretando tanto las expresiones escritas en las
planificaciones como las manifestaciones gestuales y verbales que se observan y registran

en las entrevistas semiestructuradas.

La eleccion de un enfoque cualitativo resulta fundamental en esta investigacion ya que
permite comprender como las personas experimentan e interpretan ciertos fenémenos de
su vida cotidiana, accediendo a perspectivas subjetivas de los actores involucrados para
caracterizar las précticas pedagogicas de la ESI durante el afio 2023 en dos escuelas
confesionales de la ciudad de Santa Rosa.

A través de esta investigacion se espera describir aspectos de la practica pedagdgica que
no podrian ser observados con un enfoque cuantitativo. Por el contrario, el enfoque
cualitativo, con su capacidad de recolectar datos ricos y contextualmente significativos,
es ideal para este estudio de tesis, que busca no solo comprender la experiencia, sino como

se vive en el contexto especifico de las escuelas confesionales de la ciudad de Santa Rosa.

El criterio utilizado para la seleccién de las escuelas estudiadas se fundamenta en la
cercania geogréafica, lo que implica que se encuentran bajo una misma coordinacion zonal
y reciben alumnos de contextos socioecondmicos similares. Ademas, poseen la misma
orientacion en el ciclo orientado y ambos son de gestion privada y confesional, lo que

asegura una cierta homogeneidad en sus contextos institucionales.

Cabe destacar que los directores de ambos colegios han accedido a brindar la informacién
solicitada, lo que resulté fundamental para el desarrollo de este estudio. Todas estas
caracteristicas facilitan la realizacion de la investigacion en un recorte temporal definido,
delimitando el campo de estudio al afio escolar 2023 y permitiendo un andlisis focalizado
y representativo en funcion de los objetivos planteados.

Objetivos de la investigacion

En las investigaciones cualitativas “Los objetivos de una investigacion son el tipo de
conocimiento que se va a producir” (Borsotti, 2007, p. 75). Es decir, los objetivos guian

el proceso investigativo y buscan responder las preguntas planteadas por el investigador,
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estableciendo un marco de referencia para la recopilacién y analisis de los datos. En este
sentido, los objetivos de una investigacion cualitativa deben mantener coherencia con las
estrategias metodoldgicas y las actividades planificadas para la recoleccion de
informacién. A diferencia de los estudios cuantitativos, en los que los objetivos suelen
estar orientados a la medicion y comprobacion de hipotesis, en la investigacion cualitativa
los objetivos priorizan la comprension en profundidad de los fenémenos estudiados,
permitiendo explorar significados, experiencias y construcciones sociales desde la

perspectiva de los actores involucrados.

Por lo tanto, en este estudio, los objetivos?® no solo delimitan el campo de analisis, sino
gue también posibilitan la adaptacion de estrategias metodoldgicas a medida que avanza
la investigacion, en funcidn de los hallazgos emergentes y la interaccion con el contexto
estudiado. Esta flexibilidad, propia de los estudios cualitativos, permite un abordaje mas
dindmico y contextualizado, enriqueciendo la interpretacion de los datos y favoreciendo
una mayor profundidad en el andlisis de las practicas pedagdgicas de la ESI en el ambito

educativo.

Seleccion de la muestra

La muestra seleccionada para este estudio es significativa y no probabilistica, definida
intencionalmente segln los planteos de Taylor y Bogdan (1987). Este enfoque permite
construir una muestra flexible, adaptada a la realidad contextual de las instituciones
confesionales de la ciudad de Santa Rosa. No se pretende generalizar los resultados
obtenidos, ya que estas muestras corresponden a los casos de interés y representan las
caracteristicas del fenbmeno indagado.

Para determinar el nimero de casos, se consider0 la capacidad real de recolectar y analizar
la informacion dentro del periodo de tiempo disponible, de manera tal que garantiza el
cumplimiento del objetivo del estudio fenomenolégico, con la profundidad necesaria para

garantizar un estudio exhaustivo y relevante.

El estudio se lleva a cabo en dos colegios secundarios de gestion privada confesional que,
por su ubicacion geogréafica, pertenecen a la misma coordinacién zonal (zona centro). Esto

implica que ambos colegios estan coordinados por la misma persona y trabajan bajo un

26 Detallados en la pagina 5.
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mismo criterio, ademas de caracterizarse por tener ambos colegios un alumnado con un

perfil sociocultural similar, dado por la aproximacién geogréafica.

Para resguardar la identidad de las instituciones y de los informantes, se asignan de
manera arbitraria el nombre de Colegio 1y Colegio 2 a los colegios analizados.

Seguidamente se procedera a realizar una breve descripcion general de cada colegio, lo
que permitird contextualizar la propuesta de investigacion en esta tesis. Ambas escuelas
estan localizadas en una zona urbana, en el centro de la ciudad, a diez cuadras una de la
otra, y a ellas concurren, en su mayoria, estudiantes hijos de profesionales. Los docentes
que trabajan en ambos colegios y las familias de los estudiantes se adhieren a un ideario
institucional con caracteristicas especificas de colegios confesionales.

Descripcion del colegio 1: se trata de un colegio de gestion privada confesional (no
catolico), con diez afios de antigliedad en el nivel secundario y una matricula de 200
estudiantes. Es una institucion mixta, de jornada simple, que funciona en un solo turno
(mafiana) y cuenta con una sola division por curso. Otorga el titulo de Bachiller con

orientacion en Ciencias Sociales y Humanidades.

El colegio ofrece programas extracurriculares como inglés, coro de campanas y taller de
gimnasia, pero no participa de programas de intercambios. El personal de la institucion
estd compuesto por 16 profesores, tres auxiliares docentes, una asesora pedagogica, una

secretaria y un director.

Descripcion del colegio 2: es un colegio de gestion privada confesional (Salesiano), con
mas de 100 afios en su trayectoria. En 1971, fue la Unica institucién en la ciudad que
ofrecia nivel secundario con internado reuniendo a diferentes alumnas de pueblos

aledanos.

En la actualidad, la institucion tiene una matricula de 427 estudiantes. Es un colegio
mixto, de jornada simple, que funciona en el turno mafana para el nivel secundario y tiene
dos divisiones por curso. Otorga el titulo de Bachiller con orientacion en Ciencias Sociales

y Humanidades o Bachiller con orientacion en Ciencias Naturales.

A diferencia del colegio 1, no ofrece espacios extracurriculares, pero si participa de
programas de intercambios. El personal docente estd conformado por 42 docentes, ocho
auxiliares docentes, una asesora pedagdgica, un vicedirector, una secretaria, una auxiliar

de secretaria y un director,
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La seleccidn de las muestras en esta investigacion responde a un criterio intencional, dado
que se busca representar el fendmeno estudiado en su complejidad y profundidad. Esta
eleccion no es aleatoria, sino que esta orientada por las decisiones metodoldgicas
adoptadas, ya que permite caracterizar las practicas pedagogicas de la ESI en un contexto
educativo especifico. Ademas, las muestras seleccionadas representan la totalidad del

fendmeno estudiado.

En este sentido, las unidades de andlisis han sido definidas en funcion de su pertinencia
para alcanzar los objetivos del estudio, considerando su relevancia dentro del campo de
la educacién y su potencial para aportar informacion significativa sobre la
implementacidn de la ESI en las instituciones seleccionadas. La eleccion de estas unidades
se fundamenta en criterios tedricos y metodoldgicos que aseguran la coherencia con el

enfoque cualitativo adoptado en la investigacion.

A continuacion, se presentan las unidades de analisis consideradas en este estudio, asi
como la justificacion de su seleccidn y su relacion con los objetivos planteados.

Unidad de analisis
Las unidades de analisis permiten recolectar datos Utiles para cumplir los objetivos
planteados. EI muestreo, la recoleccion y analisis de datos son procesos que ocurren casi

de manera simultanea (Hernandez Sampieri et al., 2008).

Las fuentes primarias de andlisis incluyen las planificaciones anuales y los docentes?’ que

las disefian, asi como también los directivos institucionales.

Técnicas o estrategias de recoleccion de datos

En un primer momento, se conversd con los directores de ambos colegios para indagar
sobre la posibilidad de acceso a las planificaciones y a los docentes que las disefiaron. Se
establecieron los primeros acuerdos para recibir la documentacion y los contactos

telefénicos de los docentes involucrados.

Tras obtener las confirmaciones de los directivos, se accedio a las planificaciones anuales
Yy, posteriormente, se realizo un primer contacto con cada docente para coordinar, segun
su disponibilidad, el momento para realizar la primera entrevista semiestructurada. En

esta instancia, se informé a los participantes sobre los objetivos de la investigacién y se

27 En el apartado de anexo se encuentra detallada la descripcidn general de los docentes que participan de la
investigacion.
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confirmé el principio ético de confidencialidad, garantizando la permanencia en el

anonimato de cada uno de los involucrados en la investigacion.

De este modo, se garantiza que la informacion proporcionada no pueda vincularse
directamente con los informantes. Ademas, se les advierte sobre como sera usada la
informacién, para evitar posibles repercusiones derivadas de sus respuestas o
comportamientos. Asi, el principio de ética de confidencialidad tiene como finalidad
generar un clima de confianza con los docentes y directivos de las instituciones,
permitiendo que se sientan seguros y brinden informacion de la manera mas honesta

posible, lo que contribuye a garantizar la calidad de los datos recogidos (Creswell, 2013).

Las técnicas de recoleccion de datos, entonces, incluyen el andlisis documental y las
entrevistas semiestructuradas a los docentes que disefian los documentos y a los directores
institucionales. Todos ellos son entrevistados a través de preguntas agrupadas por
indicadores, en funcién de las dimensiones que responden a los objetivos planteados en
esta tesis.?® La primera entrevista semiestructurada se utiliza como prueba piloto para

validar el instrumento.

Las planificaciones, como fuentes primarias de analisis, se estudian en el periodo
comprendido entre agosto de 2023 y julio 2024, mientras que las entrevistas
semiestructuradas se llevan a cabo entre marzo y septiembre de 2024, segin la
disponibilidad de cada participante. Estas entrevistas buscan indagar en aspectos que no
son explicitos en las planificaciones, recuperando informacion que permita describir los
modelos pedagogicos y el proceso de construccion metodolégica que los docentes
evidencian en sus practicas pedagdgicas de la ESI, pero no se manifiestan en los

documentos.

Fue necesario realizar mas de un encuentro con los docentes y directores, ya que resulta
ineludible repreguntar aspectos sobre los cuales es prioritario profundizar y registrar datos
que permiten la triangulacion entre las entrevistas y las planificaciones analizadas,

considerando la finalidad de garantizar la confiabilidad de la informacion.

28 Anexo C: Matriz disefiada para orientar la entrevista semiestructurada, las posibles preguntas a realizar a los
docentes de las escuelas confesionales seleccionadas, del ciclo basico en el espacio de Construccion de la
Ciudadania.
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Cada una de las entrevistas se realizo de forma individual, cara a cara y/o mediados por
tecnologias informaéticas segln el tiempo y disponibilidad de los docentes entrevistados.
Las conversaciones se registraron en notas sencillas que, luego del encuentro, fueron
releidas y ampliadas, agregando observaciones sobre los gestos y otros datos que no

lograron registrarse de manera completa durante la conversacion.

Después de esta primera etapa, es necesario validar la informacién con los docentes, lo
que se logra mediante nuevos encuentros para repreguntar aspectos pendientes o
confusos. Con el propoésito de que las entrevistas reflejen la mayor cantidad de
informacién posible (Borda et al., 2017), se intercalan descripciones gestuales, pausas en
el relato e interrupciones. Ademas, en el registro escrito, es fundamental cuidar la
puntuacion para mantener el significado preciso de las palabras del entrevistado. Todos
estos recaudos ayudan a fortalecer la confiabilidad y validez del estudio. Esta etapa de
vinculacion y escucha empatica con los docentes permite obtener informacion que
acomparfia y profundiza la documentacién, identificando qué aspectos son importantes
para el entrevistado, su mirada y sus intereses, dando de esta forma validez a la
investigacion. La informacion recolectada en la entrevista semiestructurada aportara datos
de los informantes e incluye preguntas asociadas a las diferentes dimensiones del estudio,
todas con fines descriptivos. Para evitar una descripcion sesgada se incluyen entrevistas
semiestructurada a los directivos buscando informacién sobre los proyectos
institucionales referidos a la ESI y caracterizar la gramética escolar de ambas
instituciones, para luego en el andlisis de datos triangular los mismos. A continuacién, se

procedera a mencionar la técnica usada para el analisis de datos.

Técnica de analisis de datos

El método de analisis empleado es inductivo-descriptivo, lo que permite organizar,
describir, interpretar, contextualizar y relacionar la informacion recolectada con
conceptos, experiencias y el conocimiento disponible (Hernandez Sampieri et al., 2008).
En funcion de lo mencionado, en primera instancia se realiza una lectura de las
planificaciones y de las entrevistas semiestructuradas con la intencion de identificar las
variables mencionadas en la matriz de datos?® elaborada para su analisis, asi como

establecer relaciones con el marco teorico, de manera que permitan describir las practicas

2% La matriz de datos de elaboracién propia se presenta en el apartado de anexos.
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pedagdgicas de la ESI en el ciclo basico de escuelas confesionales de Santa Rosa, durante

el ciclo lectivo 2023.

En una segunda etapa, se analizan del mismo modo las entrevistas semiestructuradas a los
directivos de ambas escuelas, con el objetivo de ampliar el marco referencial y

comprender la gramética escolar® en relacion con la ESI.

Asimismo, es necesario realizar un andlisis paralelo de las planificaciones, identificando
los contenidos de la ESI seleccionados por los docentes y formulando repreguntas a
quienes las disefiaron, con el fin de profundizar en la interpretacion de los datos

recolectados.

A partir de la aplicacion del método inductivo-descriptivo y del analisis de los datos
recolectados, se presenta en el siguiente capitulo la sistematizacion de los hallazgos
obtenidos en las entrevistas semiestructuradas y en el analisis documental de las

planificaciones docentes.

El proposito de este apartado es exponer y analizar los resultados en funcion de las
dimensiones establecidas en el marco teorico, permitiendo caracterizar las préacticas
pedagdgicas de la ESI en las escuelas confesionales estudiadas. Para ello, se presentan los
datos organizados segun las categorias de analisis previamente definidas, estableciendo

conexiones con los enfoques conceptuales que sustentan esta investigacion.

A continuacion, se detallan los principales hallazgos de la investigacion, identificando
patrones, tensiones y particularidades en la implementacion de la ESI en el ciclo basico

de las instituciones analizadas.

30 Con gramatica escolar se hard referencia a la definiciéon de Tyack y Cuban (1995) la cual se expresa como la
permanencia en el tiempo de ciertas estructuras institucionales, como por ejemplo reglas, practicas, tradiciones y
rituales que organizan el quehacer cotidiano de la vida escolar.
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Capitulo 6

Resultados del trabajo de investigacion

En este apartado se presentan los resultados del trabajo de investigacion, organizados
conforme a los datos recolectados. La sistematizacion de la informacién se realiza en
relacion con los instrumentos y técnicas de recoleccion de datos utilizados, los cuales
incluyen el analisis documental de las planificaciones anuales docentes y las entrevistas
semiestructuradas dirigidas a los docentes que disefiaron dichas planificaciones
correspondientes al ciclo basico de dos escuelas confesionales de Santa Rosa, asi como a
los directores de ambas instituciones.

Los datos obtenidos a partir de las planificaciones fueron enriquecidos con las entrevistas
semiestructuradas a los docentes y a los directivos. Estas entrevistas permitieron identificar
los contenidos de la ESI seleccionados, los recursos utilizados en las propuestas de
intervencion didactica y las inferencias de los modelos pedagogicos de los docentes de
Construccion de la Ciudadana del ciclo basico de escuelas confesionales de Santa Rosa, La
Pampa. Asimismo, todos estos datos contribuyen a la caracterizacion de la gramatica escolar

de cada una de las instituciones.

La metodologia empleada tiene como proposito contextualizar la informacion recolectada,
relacionar y contrastar los datos obtenidos en el andlisis de las planificaciones con las
respuestas brindadas en las entrevistas semiestructuradas de docentes y directivos. De este
modo, se busca detectar si las percepciones expresadas en las entrevistas se reflejan en las

planificaciones o si existen discrepancias.

Segun Patton (1990), la triangulacion de datos permite combinar diferentes perspectivas,
aportando mayor solidez y validez a los resultados. Esto posibilita interpretar, comprender
y describir todas las dimensiones mencionadas, con el fin de dar cuenta del objeto de
estudio.

Con este propdsito, el andlisis se estructurd en dos etapas. En primer lugar, se describen las
dimensiones especificas de cada escuela y, posteriormente, se presentan de manera

transversal, las generalizaciones aplicables a ambas instituciones.

Para avanzar en este andlisis, resulta fundamental examinar las planificaciones anuales
elaboradas por los docentes, ya que en ellas se plasman las decisiones pedagdgicas respecto
a los contenidos seleccionados, las estrategias metodoldgicas y la forma en que se integra la
ESI en el espacio curricular.
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A continuacion, se presenta la descripcion general de las planificaciones anuales

correspondientes a cada escuela.

Descripcion general de las planificaciones anuales

La descripcion general de las planificaciones permite explorar cdmo la gramatica escolar se
refleja en ellas. Palassani (2020) argumenta que las planificaciones disefiadas por los
docentes estan fuertemente condicionadas por las singularidades de la institucion, la cual
define ciertas normas implicitas y estructuras que rigen su funcionamiento. Estas estructuras
establecen tiempos y espacios curriculares que influyen en la implementacion de ciertos
contenidos de la ESI, determinando cuéles son considerados aceptables dentro de cada

colegio.

Conocer la gramatica escolar en relacion con este aspecto implica, por ejemplo, identificar
si existe un modelo Unico para todos los espacios curriculares y, en tal caso, cuales son sus
caracteristicas. Asimismo, se busca analizar quién acompafia al docente en el proceso de
construccion de la planificacion y si su elaboracion estd condicionada por algin factor
institucional. Este andlisis permite contextualizar la descripcion general de las
planificaciones y su relacion con los contenidos de la ESI considerados aceptables en cada
institucion.

A partir de la revision de las planificaciones de cada escuela, se establece un dialogo con
los docentes del espacio curricular seleccionado, completando este primer analisis con
entrevistas semiestructuradas dirigidas tanto a docentes como a directivos. Este enfoque
facilita la triangulacién de los datos obtenidos, permitiendo ampliar, contrastar y

profundizar en la comprension de los hallazgos encontrados, que a continuacién se detallan.
Planificaciones en la Escuela 1

En el caso de la escuela 1, las planificaciones del Docente 1, a cargo de Construccién de
Ciudadania de 1. °, 2. ° y 3. ° afio, estan disefiadas por el mismo docente (quien, a partir de
ahora, serd mencionado como Docente 1) y responden al modelo solicitado por el equipo de

gestion de la institucion.

Segun Palassini (2020), ajustarse al modelo de planificacion docente propuesto por la
institucion brinda seguridad al docente que la disefia, ya que, al adecuarse a las expectativas
institucionales, se limita considerablemente la posibilidad de innovar y, por ende, de

cometer errores.
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En este caso, los docentes planifican luego de un periodo de diagndstico que suele finalizar
a fines del mes de marzo. Su objetivo es permitir la interaccion con los estudiantes para
conocer la realidad de cada grupo, los saberes previos y las areas de conocimiento que
requieren refuerzo antes de abordar los contenidos especificos del afio lectivo. Una vez
finalizado este periodo, cada docente completa un disefio anual que debe ser presentado ante
el director de la institucion. Cabe sefialar que, aunque este disefio no recibe el nombre de
planificacion anual, en la practica cumple dicha funcion, y es denominado dentro de la
institucion como Plan Integrado de Desarrollo®!, término que referencia a la Gramatica

escolar.

En cuanto al acompafiamiento que recibe el docente en la elaboracion de la planificacion,
es importante mencionar que, durante el afio 2023, la escuela atraveso una reestructuracion
del personal, lo que generd un vacio en la definicion de quién debia visar y acompafiar los
disefios de las planificaciones docentes. En el apartado correspondiente a gramatica escolar,
en la voz de docentes y directivos, se amplia esta particularidad institucional.

Continuando con la descripcion de las planificaciones de la escuela 1, se detalla la estructura
con que se presentan. En primer lugar, incluyen un item denominado creencia fundamental,
en el cual se menciona “Las Sagradas Escrituras”, seguido de un cuadro que contiene las
siguientes columnas: tiempo, objetivos, saber conceptual, indicador de logro, valor (plan

maestro de desarrollo espiritual), indicador actitudinal e instrumento de evaluacion.

Si bien esta estructura evidencia una organizacion clara, se destaca la ausencia de elementos
fundamentales como la fundamentacion de las decisiones tomadas por el docente, 0
referencias a la contextualizacion y caracteristicas del grupo para la que esta destinada la
planificacion. Asimismo, se observa que no se incluye la bibliografia utilizada por el
docente ni la recomendada para el alumno. Las planificaciones analizadas hasta aqui
responden a un modelo preestablecido institucionalmente, lo que no se alinea con el modelo
propuesto por Gvirtz y Palamidessi (1998). Segun estos autores, el disefio de las
planificaciones no solo debe ajustarse al curriculo oficial, si no también considerar las

particularidades de los alumnos y sus contextos socioculturales.

La ausencia de una fundamentacion tedrica explicita en las planificaciones limita, en cierta

medida, su analisis, lo que obliga a buscar indicios en la entrevista semiestructurada con el

31 por cuestiones de practicidad aqui se continuard mencionando como planificacién anual indistintamente en
ambas escuelas.
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docente y el directivo, para identificar aquellos aspectos que caracterizan al discurso
pedagogico en relacién con qué se ensefia, donde, para qué, como se ensefia y quién lo

ensefa.

Segun Palassini (2020), la fundamentacion en las planificaciones es un elemento clave para
guiar la practica pedagdgica docente. Sin embargo, la falta de elementos esenciales, como
la contextualizacion y su relacion con el curriculo oficial, asi como la ausencia de las
referencias bibliograficas utilizadas, dificulta alcanzar las caracteristicas de una
planificacion educativa de calidad como lo sugieren Litwin (2008) y Edelstein (2011). En
este sentido, una planificacion de calidad deberia incluir contenidos, marcos teoricos y
referencias bibliogréficas tanto para el docente como para el alumno.

Dado que la ESI es un éarea tan controversial y estd atravesada por una sociedad
multicultural, en la cual algunas familias parecen desconfiar del rol de la escuela y de los
docentes como referentes para abordar teméticas consideradas sensibles (Roman, 2011),
resulta necesario que el docente reflexione sobre su préctica y elabore una sélida

justificacién para los contenidos, métodos y recursos seleccionados.

Tal como afirman Morgade (2011) y Anijovich (2009), la ensefianza en areas controvertidas
exige una planificacion fundamentada y cuidadosamente disefiada, que contemple no solo
los contenidos, sino también la estrategia pedagdgica para abordar resistencias y prejuicios.

Otro aspecto que se destaca en la planificacion de 1.° afio de la escuela 1, es que al pie del

cuadro se escribe.

El reconocimiento y expresion de los deseos y necesidades propios y el respeto de
los deseos y las necesidades de los/as otros/as, en el marco del respeto a los derechos
humanos. El conocimiento y la aceptacién de las normas que involucran la propia
integridad fisica y psiquica en el ambito de las relaciones afectivas y sexuales
(Docente 1).

Se le pregunta al docente el sentido que le atribuye a esta frase escrita a modo de aclaracion,
realizada fuera del cuadro de su planificacion. EI docente responde que esa frase esta fuera

del cuadro porque son contenidos transversales, sin especificar sin corresponden a ESI.

Planificaciones en la Escuela 2
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En la escuela 2, las planificaciones de Construccion de la Ciudadania estan disefiadas por
dos docentes diferentes (Docente 2 y Docente 3). Sin embargo, la estructura de ambas
planificaciones es la misma y responden al modelo solicitado por el equipo de gestion de la
institucion.

A diferencia de la escuela 1, en esta institucion las planificaciones son trimestrales en lugar
de anuales. No obstante, al igual que en la escuela 1, los docentes disefian sus planificaciones
después de un periodo de diagndstico, el cual permite conocer las caracteristicas de los
estudiantes. Dicho diagnostico inicial sirve como base para la seleccion de los contenidos y

el disefio de las actividades que seran planificadas para abordar durante el afio lectivo.

Un aspecto clave del proceso del disefio de la planificacion en esta escuela es la supervision
del disefio de las planificaciones por parte de la asesora pedagogica institucional, quien,
mediante un dialogo cercano con cada docente, realiza observaciones y recomendaciones.
Su objetivo es alinear la planificacion con la gramatica escolar de la institucion, asegurando
el cumplimiento de los tiempos estipulados y la seleccién de los contenidos en funcion de

las necesidades institucionales.

Las intervenciones de la asesora pedagogica condicionan la autonomia docente (Murrillo,
2006). En este sentido, la Docente 3 expresa en la entrevista semiestructurada que debe
adecuar su propuesta en funcion de las directrices recibidas y al seguimiento realizado por
la asesora pedagodgica. La funcién especifica de esta figura sera retomada en el apartado

correspondiente a gramatica escolar en la voz de docentes y directivos.

Las planificaciones de 1.° a 3.° afio de Construccion de la Ciudadania en esta escuela siguen
una estructura comdn que incluye la fundamentacion, contextualizacion general, eje o
unidad, propdsitos y un cuadro que organiza los siguientes items: objetivos,
saberes/capacidades seleccionadas, metodologia, mediadores didacticos y actividades del
estudiante. Ademas, se detallan los criterios de evaluacién, actividades para las horas libres

y bibliografia docente.

Aunque esta estructura parece ofrecer un marco organizado para la ensefianza de la ESI, un
analisis mas profundo del disefio de cada docente permitird determinar hasta qué punto se

evidencia o0 no este supuesto.

En esta escuela, la Docente 2 disefia la planificacion para 1.° afio, mientras que la Docente
3 las correspondientes a 2.° y 3.° afio, lo que da como resultado un total de seis
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planificaciones analizadas. Estas fueron disefiadas por tres docentes y estan destinadas a
nueve cursos pertenecientes a dos instituciones escolares, abarcando asi la totalidad de la

muestra.

Para el analisis documental de estas planificaciones, se elabord una matriz de datos de disefio
propio con el objetivo de identificar y categorizar los contenidos relacionados con la ESI.
En algunos casos, los contenidos pueden identificarse directamente, por estar mencionados
explicitamente en los lineamientos curriculares, mientras que en otros es necesario realizar
inferencias, las cuales se fundamentan en el didlogo sostenido en las entrevistas

semiestructuradas con los docentes.

A continuacion, se presentan cada una de las dimensiones analizadas, organizadas segun los

objetivos propuestos en esta tesis.

1. Contenidos de la ESI seleccionados

Con el fin de identificar los contenidos de la ESI seleccionados por los docentes, el analisis
comienza por el estudio de los documentos, es decir, las planificaciones. Este proceso
requiere una constantemente repregunta con el docente para inferir aquellos aspectos que

no estan explicitos en el documento, pero de alguna forma se dejan entrever.

Asimismo, la entrevista semiestructurada con los directivos permite comprender la
fundamentacion del disefio de la planificacién y las decisiones tomadas por los docentes,

quienes estan condicionados por la gramatica escolar de cada institucion.

A continuacion, se presentan los contenidos de la ESI seleccionados en cada escuela,
iniciando con el analisis de la Escuela 1, donde se detallan las observaciones realizadas a
partir de las planificaciones y las entrevistas con docentes y directivos

1.2 Seleccion de contenidos en la escuela 1

En referencia a la seleccion de contenidos relacionados con la ESI en la escuela 1, se observa
que los contenidos de los lineamientos curriculares que se trabajan con mayor frecuencia
son los relacionados con las obligaciones y derechos de los estudiantes. Esto responde,
segun Morgade (2011), al modelo normativo - judicial, caracterizado por el tratamiento de
situaciones reales con un enfoque centrando en la ensefianza de leyes, derechos y

regulaciones, en detrimento de una mirada mas integral y transversal.
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Entre los contenidos seleccionados, se identificd que se seleccionan y abordan
frecuentemente en el aula, contenidos relacionados con prejuicios y los vinculos sociales,
haciendo hincapié en el concepto de discriminacion y en el analisis de sus implicancias. En
este sentido, se ponen en tension diferentes situaciones normalizadas en las representaciones
cotidianas, interpelando naturalizaciones y representaciones del quehacer escolar. Es decir,
se desarrollan contenidos cognitivos que responden al modelo normativo, combinados con

los contenidos referidos a habilidades sociales (Morgade, 2011).

Con el proposito de identificar otros posibles contenidos que no estan explicitos en el
documento, se le preguntd al docente si planifica abordar con sus alumnos temaéticas

relacionadas con el cuerpo, la salud o la prevencién. Su respuesta fue la siguiente

Espero que esos temas los traten en otras materias mas especificas, de todas formas,
eso depende de las edades, me parece que a los mas chicos esta bueno darles temas
relacionados con los cambios en el cuerpo y a los mas grandes temas de prevencion

de enfermedades 0 embarazos no deseados (Docente 1).

Cuando se pregunta cuales son los temas con los que se siente mas comodo al abordarlos,

responde que prefiere aquellos relacionados con convivencia, derechos y obligaciones.

Yo prefiero que todo lo referido al cuerpo lo trabajen en Biologia, me parece mejor
es lo que se espera, ¢no? Para eso estan preparados. Yo puedo hacer énfasis en lo

mio, lo de mi materia, lo que sé, me parece (Docente 1).

Esta expresion del Docente 1 evidencia las resistencias docentes descriptas por Morgade
(2011), ya que el docente considera que es esperable que otros colegas aborden ciertos
contenidos de la ESI, especialmente aquellos en los cuales €l no se siente preparado. Esta

postura limita el abordaje de la ESI como una propuesta transversal e integral.

Desde la perspectiva de Esquivel (2017), esta resistencia podria relacionarse con factores
individuales del docente, tales como su formacion, nivel de capacitacion o la falta de
ejercicio de desnaturalizacion de determinadas temaéticas. Durante el dialogo el Docente 1
menciona que los contenidos sobre el cuerpo y la salud no son lo suyo, lo que refuerza esta

interpretacion.
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Al retomar el analisis del documento, se observa que no se explicitan contenidos vinculados

directamente con ninguno de los cinco ejes propuestos en la Resolucion 340/18.3

Otro aspecto relevante es que, en las planificaciones del Docente 1, de la escuela 1, no se
registra especificamente el tratamiento de contenidos de manera interdisciplinaria, ya que
no se menciona un abordaje articulado con otros espacios curriculares. Sin embargo, en la
entrevista, el docente manifiesta su intencion de hacerlo, sefialando la posibilidad de incluir
tematicas de la ESI en proyectos con otros espacios curriculares. No obstante, expresa que
muchas veces se planifican actividades en las jornadas, pero en la practica, por diferentes

motivos esto resulta dificil de concretar, debido a diversas limitaciones institucionales.

Como se menciono en la descripcién general de la planificacion, el Docente 1 escribe fuera
del cuadro central el termino ESI (especificamente) como contenido a ensefiar. Esta manera
de sefialarlo sugiere una contradiccion, ya que, si bien hay otros contenidos alineados con
el curriculo de la ESI, pareciera que el docente no los entiende como parte de esta, 0 no los

asocia explicitamente con su ensefianza.

Por este motivo, se le pregunta al Docente 1 sobre el porqué de esta mencion aparte, a lo

que responde que

En general hacemos talleres de diferentes temas, puede ser ESI o los que tengan
relacion con la educacion vial, pero de todas formas casi nunca llego por el tiempo. ..
no lo trabajo, por eso esta aparte, porque son para trabajar diferente, en talleres
(Docente 1).

Es decir, esta mencion aparte, donde se incluye explicitamente la sigla ESI, hace referencia
a la realizacion puntual de algun taller en el que se abordan temas vinculados con la
educacion sexual integral. Se le pregunta al Docente 1 cual de las dos tematicas
mencionadas, ESI o educacion vial, prefiere abordar, a lo que responde que educacion vial.
Ante la consulta de qué ocurre con los contenidos que no se alcanzan a trabajar cuando los
talleres no se realizan, su expresion corporal sugiere que no le otorga mayor importancia.
Sus palabras contextualizan el gesto “Son temas importantes, es una ley, si, pero un poco de

alguna forma lo trabajo” (Docente 1).

32Cinco ejes para desarrollar los saberes de ESI segun la Resolucién 340/ 18: cuidar el cuerpo y la salud, valorar la
afectividad, garantizar equidad de género, respetar la diversidad y ejercer nuestros derechos.
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Esta respuesta del Docente 1 se ajusta a los hallazgos de Romero (2023), quien menciona
que en la escuela los docentes entienden como mandato incluir en el curriculo ESI, pero se
evidencian carencias especificamente en el desarrollo de contenidos en la experiencia aulica.
En este sentido, Romero (2023) propone la necesidad de un cambio en la dimension

pedagogica, a fin de garantizar una implementacion mas efectiva.

Asimismo, se indaga con el docente qué sucederia si el tiempo permitiera realizar estos
talleres y quién elegiria la tematica en ese caso. Su respuesta indica que la decision

corresponderia a él, aunque vuelve a remarcar que casi hunca logra concretarlo.
A continuacion, se presentan los contenidos seleccionados por la Docente 2 de la escuela 2.
1.3 Seleccidon de contenidos, escuela 2- Docente 2

A continuacion, se describe en este momento la planificacion realizada por el Docente 2, en
la escuela 2, junto con los contenidos relacionados con la ESI que el docente selecciona para

abordar en el aula.

La planificacion incluye una fundamentacion que es sustancialmente similar a la 2.°y 3.°
afio, elaborada por la Docente 3. En el documento, se define al espacio curricular como una
oportunidad para acompariar el proceso educativo, promoviendo un camino a la
humanizacion, formacién de la persona como ciudadano e integrante de la comunidad y el
fortalecimiento del compromiso de fe y entrega hacia los demas, caracteristicas propias de

una institucion catélica salesiana.

Los contenidos explicitos en la planificacidn estan relacionados con las distintas formas de
participaciéon ciudadana, el proceso de socializacion, los ambitos de socializacion y las
normas de convivencia. Es decir, se mencionan contenidos fuertemente relacionados con
aspectos cognitivos y de habilidades sociales, por ejemplo, nociones de cooperacion y

solidaridad, normas y conflictos, respeto por la identidad y por la diversidad.

Durante la entrevista la Docente 2 reconoce trabajar con los contenidos mencionados en su
planificacion “En el aula trabajo los temas de identidad y diversidad que se refuerza con la
definicion conceptual de vulneracion de derechos, eso es ESI” (Docente 2).

Estos contenidos mencionados en la entrevista estan propuestos en la Resoluciéon 340/18.
Ademas, la Docente 2 referencia a que aborda la ESI mediante contenidos conceptuales

relacionados con el ejercicio de derechos y el respeto por la diversidad, considerando al
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adolescente en sus diferentes dimensiones: evolutiva, bioldgica, intelectual, psicoldgica y
social. Todo esto es coherente con lo expresado en la planificacion.

Al interpretar que el Docente 2 reconoce los contenidos de la ESI mencionados en su
planificacion, se le pregunta por qué considera necesario incluir la ESI en sus clases. Su

respuesta es:

Primero porque es una ley, partimos de ahi, ademas de eso, habilita el dialogo y los
espacios de reflexion, a mi me gusta todo lo referido a la vulneracion de derechos

por eso trabajo fuertemente con la construccién de la identidad (Docente 2).

Aunque la Docente 2 expresa que le interesa abordar los contenidos relacionados con la
vulneracion de derechos, ni en la planificacion y en la entrevista se pudieron identificar

contenidos relacionados con una perspectiva de genero.
1.3 Seleccion de contenidos, escuela 2- Docente 3

Al analizar las planificaciones del Docente 3, se observa que la fundamentacion es
exactamente la misma para 2.° y 3.° afio. En ella se define al espacio curricular como una
oportunidad para acompafar el proceso educativo, promoviendo la humanizacion, la
formacion de la persona como ciudadano e integrante de la comunidad, y reforzando la
experiencia y el compromiso de fe, de entrega a las demas personas, caracteristicas propias

de una institucién catélica salesiana.

La Docente 3 hace referencia en su planificacién el tratamiento de contenidos de los
lineamientos curriculares, concentrandose en temas asociados a distintas formas de
participacién ciudadana, el voto, la Constitucion Nacional como instrumento juridico y

politico, las formas de gobierno en Argentina y el concepto de Estado.

Este enfoque refleja una cierta prioridad hacia aspectos normativos, desarrollando
contenidos fuertemente relacionados con aspectos cognitivos y respondiendo a un modelo
normativo judicial (Morgade, 2011). Sin embargo, se evidencia una integracion limitada de

dimensiones mas amplias de la ESI, como el genero, la diversidad y las emociones.

En la planificacion no se explicitan contenidos puntuales relacionados con ninguno de los
cinco ejes propuestos en la Resolucion 340/18. Sin embargo, a partir de la entrevista
semiestructurada, se puede inferir que la Docente 3 trabaja con contenidos conceptuales

vinculados al ejercicio de derechos y el respeto por la diversidad.
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Durante la entrevista semiestructurada, al ser consultada sobre la inclusion de contenidos de
la ESI en su planificacion, la docente responde timidamente “Tal vez...aunque quizas

parcial... trato de incluir...” (Docente 3)

Este testimonio sugiere una posible incomodidad o falta de claridad en la docente respecto
al abordaje de contenidos de la ESI en su planificacion. Esta situacién podria estar
relacionada con la tendencia general identificada por Morgade (2011), quien sefiala que
muchos docentes prefieren priorizar contenidos normativos y evitar temas de género y
sexualidad, debido a que pueden generar tensiones institucionales o culturales, como los

relacionados con el género y la sexualidad.

Esta observacion se alinea también con los aportes de Anijovich (2009), quien subraya que
las practicas docentes estan atravesadas por un curriculo pre escrito y un curriculo oculto,
donde las decisiones sobre qué ensefiar y cémo hacerlo, estdn condicionadas por las
representaciones sociales y los valores dominantes de la institucién, es decir, su gramatica

escolar.

Asimismo, el andlisis permite interpretar que la Docente 3 prioriza contenidos conceptuales
asociados al espacio curricular Construccion de la Ciudadania, pero no logra vincular de
manera explicita otros contenidos transversales de la ESI en su planificacién. Esto podria
responder a una carencia en lo que Schon (1987) menciona como el ciclo continuo de accion
y reflexion del docente, el cual implica una practica superadora, donde el docente enfrenta
situaciones complejas y unicas en el aula, permitiendo que los enfoques normativos y

reflexivos puedan coexistir.

Se puede inferir que las practicas pedagdgicas de la Docente 3 estan atravesadas por
tensiones entre las expectativas institucionales y los lineamientos normativos de la ESI. Esto
refleja la complejidad de abordar de manera efectiva una educacién sexual integral que
dialoga con las normativas vigentes, pero que también sea capaz de interpelar las

representaciones sociales y culturales de los diferentes actores educativos.

Con el fin de verificar estos supuestos, se invita al Docente 3 a revisar su planificacion para
identificar contenidos relacionados con la ESI. Sin embargo, tras una busqueda visual en el
documento, la docente no logra identificar ninguno de manera especifica. No obstante, a
partir del andlisis de la planificacion y la entrevista semiestructurada, se infiere que la
Docente 3 trabaja con contenidos conceptuales referidos al ejercicio de derechos y el respeto

por la diversidad.
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La falta de expresion puntual de contenidos referidos a la ESI en la planificacion motivé a
la asesora pedagdgica de la institucion, quien visa las planificaciones, a realizar una

[3

observacion al margen del cuadro “;se incorporara alguna tematica para trabajar ESI?”
(Asesora pedagogica, escuela 2) y la docente contesta por escrito “ESI aparece en forma
transversal al trabajar con formas de proteccién y defensa de derechos humanos”. Esta
respuesta sustenta la afirmacion de que la docente trabaja mayormente con saberes de tipo
cognitivo, relacionados con derechos y obligaciones. Sin embargo, no queda explicito si
busca identificar prejuicios y/o creencias que sostengan actitudes de discriminacion. Ante
esta situacion, se consulta a la Docente 3 sobre la observacion realizada por la asesora y su
propia respuesta escrita. La Docente 3 expresa que percibe que la ESI debe abordarse
transversalmente, pero no tiene seguridad sobre cudles seran las estrategias adecuadas para
hacerlo de manera que los contenidos que ella desarrolla, como la forma de proteccion y

derechos humanos, se relacionen con la ESI.
Tras indagar con qué objetivo aborda estos conceptos la Docente 3 responde que

Primero intento que los chicos entiendan el concepto de derechos y su
clasificacion... como fueron efectivizandose en la historia, eso dice la planificacion,
también busco que ellos conozcan las formas de proteccion de derechos, sé que
alguna relacion con la ESI tiene, seguro... a veces no me paro a pensar en €so...

deberia. (Docente 3).

Ante la pregunta puntual de si selecciona tematicas referidas especificamente a maneras de
ejercer nuestros derechos, el respeto por la diversidad o diferentes estrategias para

garantizar equidad de género responde

Si... el concepto de derecho. De ellos surgen temas... situaciones actuales... ahi es
una oportunidad para ver el tema de formas de ejercer nuestros derechos...con el
tema del género la verdad no me meto mucho, creo que seria mejor que estos temas
lo trabajen en biologia...un espacio especifico, nosotros trabajamos montones de

cosas. (Docente 3).

Entonces se le pregunta con qué temas se siente mas comoda al abordarlos en el aula 'y la
Docente 3 responde que le gusta tratar tematicas relacionadas con la construccion de la

identidad, las habilidades de escucha y dialogo y la construccion de acuerdos.

60



En referencia a los contenidos relacionados con aspectos bioldgicos, se indaga sobre cuales

son los seleccionados por la Docente 3

Por ahi no estan, mira acé dice (sefiala con el dedo en su planificacién) puede ser
canones de belleza, trato de reflexionar con una mirada critica sobre estos temas, la
verdad que me haces dudar... jentraria? eso lo trabajo transversalmente. (Docente
3).

Sin embargo, los canones de belleza no estan registrados de esa forma en su planificacion.
Lo que la docente sefiala en su documento es la palabra estereotipos, lo que evidencia cierta

dificultad para precisar los contenidos y su relacién con la ESI.

Retomando la anotacion a la margen realizada por la asesora pedagdgica, se observa la
siguiente pregunta ““;se podra redactar como saberes y capacidades?” (Asesora pedagogica,
escuela 2). La respuesta de la Docente 3 fue que trabaja ESI de manera transversal, pero no
responde puntualmente si lo puede redactar como saberes o capacidades, dejando la

pregunta sin una respuesta concreta.

Este hecho podria estar relacionado con cierta inseguridad por parte de la Docente 3 para
identificar con claridad cuales serian los contenidos especificos de la ESI. En la entrevista,
se evidencia que la Docente 3 aborda los contenidos de la ESI priorizando las definiciones
conceptuales de los mismos, pero presenta dificultades para reconocer esos contenidos en

su planificacion.

Es decir, se observa una dificultad manifiesta al momento de identificar y articular los
contenidos relacionados con la ESI. Aunque la Docente 3 menciona algunos contenidos
pertinentes, no logra establecer conexiones especificas entre estos y los principios
fundamentales de la ESI, como si se trataran de conceptos aislados o desconectados de su

enfoque integral.

Para continuar con el analisis de las practicas pedagdgicas en relacion con la ESI se
describen en el siguiente apartado, aspectos referidos a la construccion metodologica
disefiada por los docentes de Construccion de la Ciudadania del ciclo basico de escuelas

confesionales de Santa Rosa.

2. Construccién metodolégica implementada en referencia a la ESI.
2.1 Escuela 1
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En la planificacién de la escuela 1, no hay designado un item para explicar las estrategias,
el método o, en el mejor de los casos, el proceso de construccion metodoldgica en el que se

integra el método y las estrategias. No se hace referencia alguna al quehacer docente.

En la entrevista semiestructurada, el Docente 1 expresa que, para abordar saberes referidos
a la ESI, utiliza libros de texto, videos, articulos periodisticos e imagenes disparadoras.
Cuando se le pregunto si utiliza el buzdén de preguntas andnimas, responde que no lo usa.
Esto marca una diferencia con lo mencionado por Roman (2011), quien posiciona al buzon
de preguntas andnimas como una de las estrategias didacticas mas usada para la ensefianza
de la ESI.

Respecto a la posibilidad de abordar de forma coordinada con alguna organizacién o con
otro espacio curricular, el docente responde que no planifico ninguna actividad con
organizaciones ajenas al colegio, expresando que “aunque podria haber sido... para otras
tematicas desde la institucion si se invita, en momentos puntuales, siempre organizados por

la institucion (Docente 1).

El Docente 1 resalta ademas que plantea en el aula casos emergentes, por ejemplo, menciona

el caso publico de Lucio Dupuy y el gran impacto social que generd.

Me gusta abordar temas de género, cuando hablamos de grupos vulnerables y
relaciones laborales, aca trabajo ESI, aunque no se los aclaro a los chicos, también
planifico talleres de los que estan propuestos por el curriculo provincial, veo si algin
profesor se suma... aunque este afio no se hizo nada. Siempre tengo la intencion de
trabajar transversalmente tematicas de ESI, sé que hay que hacerlo, pero en la
practica no lo logré concretar (Docente 1).

El Docente 1 remarca, ademas, que, por lo general, disefia actividades aulicas con tematicas

referidas a seguridad vial y educacién del transelnte.

Sobre la posibilidad de invitar a las familias a participar en el abordaje de contenidos de ESI
en el aula, menciona que desde la institucion se las invita para acompaiiar en diferentes
talleres, pero inmediatamente reconoce que este afio no se realiz6. El Docente 1 menciona
que él, no incluye en la planificacién el disefio de actividades para realizarse con las familias,

y gque tampoco recuerda que se haya pedido algo asi desde la direccién de la escuela.
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A continuacion, se describe la construccion metodoldgica para contenidos referidos a la ESI
de la escuela 2, comenzando con el Docente 2 y a continuacion con el 3, para luego realizar

las generalizaciones de la escuela 2
2.2 Escuela 2- Docente 2

En la escuela 2, las planificaciones del Docente 2 se organizan en dos columnas: una
denominada metodologia, donde se mencionan las acciones del alumno, y otra titulada
mediadores didacticos, en la que se detallan los recursos que el docente pone a disposicion
del estudiante. Esta estructura refleja un enfoque metodoldgico que, segin Anijovich (2009)
se alinea con el concepto de construccion metodolégica, ya que considera tanto el papel
activo del estudiante en el proceso de aprendizaje como la funcién mediadora del docente.

En las planificaciones de la Docente 2 se hace referencia como metodologia el anélisis de
conceptos y valores a través de la lectura comprensiva. También se menciona la practica de
la argumentacion oral y de producciones escritas. En cuanto a los mediadores didacticos, se
especifican los recursos de elaboracién de esquemas conceptuales, el uso de videos

disparadores de diferentes tematicas y el libro de texto.

No hay evidencias de que la Docente 2 planifique espacios para que los alumnos se expresen
en relacion con el placer o la experiencia personal. Por el contrario, la practica de la
argumentacion esta focalizada en términos técnicos, legales o, como expresan Diaz Villa
(2011) y Morgade (2011), en aspectos mas racionales, dejando afuera la dimension afectiva.
En la entrevista, se indaga sobre este aspecto, buscando identificar algin recurso no
mencionado en la planificacion. La docente menciona que utiliza una plataforma digital,

aunque con la misma finalidad que los recursos previamente citados.

En cuanto al trabajo interdisciplinario o en conjunto con alguna otra organizacion, la docente
expresa que no fue pensado el trabajo con otras organizaciones u otras instituciones. Sin

embargo, aclara

Por el momento no... aunque si enriquece a los contenidos vincularse con alguna
organizacion” y agrega “por lo general trabajo de manera interdisciplinar con los
profesores tutores de curso/ docentes de Arte, Biologia, Tecnologia, dependiendo de

lo que quiero trabajar (Docente 2).

Se pregunta si esos trabajos quedan planificados en algin documento y responde
que no, se indaga sobre la tematica que trabajaron y como lo hicieron
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En alguna jornada de las dispuestas por calendario intentamos trabajar con
las normas de convivencia, pero la verdad es que es muy dificil coordinar el
trabajo interdisciplinar, lo hacemos desde la teoria, lo planificamos un poco,
pero después no tenemos Nuevos espacios para continuar trabajando en eso,

asique practicamente se pierde en una intencién (Docente 2).

En cuanto a la forma de vincularse con las familias en las tematicas referidas a la ESI la

docente comenta

Los padres conocen las propuestas a través de los materiales que se suben en la
plataforma virtual del colegio y el afio pasado se los invito a que vengan a la escuela
a escuchar los proyectos grupales que hizo un curso para participar en instancias
propuestas por la Subsecretaria de Juventud de la provincia como son aprender a

gobernar y parlamento juvenil pampeano (Docente 2).

La Docente 2 remarca que considera que toda la informacion sobre las actividades
desarrolladas en su espacio esta disponible en la plataforma digital, a la cual las familias
pueden acceder libremente. Ademas, menciona que los familiares tienen la posibilidad de
solicitar entrevistas con ella si tienen alguna duda sobre los temas abordados o las

actividades propuestas.
2.3 Escuela 2- Docente 3

En el caso de la Docente 3 de la escuela 2, su planificacion menciona el uso de recursos y
estrategias pedagogicas disefiadas para la ensefianza, entre ellas el libro de texto, un
cuadernillo elaborado a partir de material seleccionado por la docente, articulos

periodisticos actuales, imagenes disparadoras y videos.

La docente menciona que realizara configuraciones de apoyo para los casos que asi lo
requieran, puntualizando, como ejemplo, la formulacién de preguntas claras y concisas
sobre contenidos prioritarios. Aclara que estas preguntas buscan promover el anélisis critico,
la comparacion y la reflexion en los alumnos. En este sentido, la Docente 3 ajusta los
recursos y estrategias de ensefianza a las necesidades y ritmos de aprendizaje, lo que
coincide con lo sefialado por Anijovich (2009), quien sostiene que el disefio metodoldgico
debe orientarse a facilitar la construccion del conocimiento promoviendo la autonomia del

alumno.
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En la columna de metodologia de la planificacion, se detallan diversas acciones del docente,
como explicar, comparar, ejemplificar, promover el analisis de casos y motivar a la reflexion
sobre la accion de organizaciones. En la entrevista semiestructurada se pregunta a la
Docente 3 a qué se refiere con este ultimo punto, y ella menciona que intenta reflexionar
con los alumnos sobre las luchas de diferentes organizaciones. Como ejemplo, menciona el
Apartheid. Ante esto, se le repregunta si también utiliza el ejemplo de alguna lucha regional,
a lo que responde que, por ahora no. Se percibe cierta incomodidad en su respuesta, tras lo

cual la docente agrega:

...pretenden que en Ciudadania demos de todo, todo cae ahi, si pasa algo te dicen

tratalo vos, somos una bolsa ¢jadénde lo doy?, mis contenidos también son
importantes y no tengo tiempo para todo, es imposible hacer todo lo que se nos pide
(Docente 3).

Sobre la posibilidad de realizar un trabajo coordinado entre docentes, la Docente 3 respondio
que han intentado en varias ocasiones, pero no lograron concretarlo. Asimismo, referencia
que las veces que se concretd alguna propuesta, fue porque la asesora pedagdgica estuvo
coordinando la organizacion y generando los espacios de encuentro entre los docentes
(Docente 3).

La Docente 3 agreg6 que intentd hacer proyectos con otras areas o niveles,

Un afio con una profe que nos cruzabamos en un horario, lo pensamos, pero no lo
pudimos hacer, la tematica que habiamos pensado era sobre la posibilidad de elegir,
era con la profesora de Espacio de acompafiamiento a las trayectorias escolares
(Docente 3).

Se busca indagar sobre las actividades que la Docente 3 planifica en donde estan incluidas
de alguna manera las familias, ante lo cual la docente responde rotundamente que no

planifica actividades para realizar con las familias de los alumnos.

Tras el analisis de los contenidos seleccionados y la construccién metodologica, se

desarrollara en el siguiente apartado la descripcion de los modelos docentes observados.

3.Los modelos docentes que se evidencian al realizar la seleccion de contenidos y las
propuestas de intervencién didacticas en referencia a la ESI.
En este apartado se abordaran aspectos referidos a qué se ensefia, donde y para qué, como

se ensefia y quién lo ensefia. Es importante retomar en este punto los aportes de Morgade
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(2011) sobre los modelos docentes en funcién de la forma en que se vinculan con los
contenidos de la ESI, las estrategias pedagdgicas empleadas y los objetivos planteados.

Los modelos dominantes segun Morgade (2011) son los llamados Biologicista, Médico o
Biomédico y Moralizante, mientras que los modelos mas recientes son Sexologia,

Normativo o Judicial, Derechos y Género.

Para este anélisis, se examinaran los datos obtenidos de las planificaciones disefiadas por
los docentes y las entrevistas semiestructuradas realizadas, a fin de identificar los modelos

pedagdgicos que predominan en cada institucion.
A continuacion, se presentan los resultados de cada escuela.
3.1 Escuela 1

En la escuela 1, el Docente 1, aborda con mayor naturalidad los contenidos conceptuales,
los cuales se reflejan en su planificacion bajo temas como derechos y obligaciones,

combinados con contenidos vinculados a aspectos éticos y relacionales.

Su enfoque se enmarca en una perspectiva normativa, en la cual la experiencia y la

dimensién emocional tienen menor protagonismo.

Ademas, el Docente 1 enfatiza que sus actividades estan orientadas a identificar prejuicios
y creencias, asi como a abordar contenidos referidos a habilidades sociales. Su principal
objetivo es de fortalecer las conductas de respeto, cuidado personal y la promocion de
practicas saludables colectivas, al mismo tiempo que fomenta el desarrollo de habilidades

psicosociales como didlogos, debates y la construccion de acuerdos.

Con estas actividades el docente busca propiciar el aprendizaje colaborativo y significativo

en el aula.

El docente manifiesta que trabaja principalmente con las obligaciones y derechos de los
estudiantes, buscando identificar prejuicios y relacionarlos con el marco legal. Para ello
desarrolla el término discriminacion y analiza diferentes situaciones hipotéticas,
cuestionando escenarios normalizados e interpelando naturalizaciones y representaciones

del cotidiano escolar en relacién con la convivencia.

Sin embargo, el Docente 1 no expresa gque en su tarea aulica busque erradicar estigmas o
promover una educacion mas inclusiva que desafie las construcciones de género y

sexualidad. En didlogo con el Docente 1, este expreso que abordar tematicas de la ESl en la
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escuela es importante porque es una ley “sirve para desmitificar muchas cuestiones que hoy
en dia estan aceptadas y no se reflexiona sobre ellas, en el aula charlamos mucho de esas

cosas” (Docente 1).

En este punto, el Docente 1 da como ejemplo que trabaja con un video en donde se les
presentan a diferentes nifios una mufieca negra y una blanca, y se les pide que identifiquen
cudl es la mala. El docente se rie y comenta que ese video es muy viejo, pero que todavia le
sirve para reflexionar sobre los prejuicios. Ademas, aclara que este tipo de disparadores le
permite abordar temas relacionados con los vinculos y las emociones: “si los chicos se
sienten coémodos, surgen lindas charlas, siempre hablamos de grupos vulnerados,
estereotipos, normativas y leyes, economia, trabajo, mujeres, derechos, posibilidad de

elegir” (Docente 1).

De esta forma, el docente valora como enriquecedor el espacio de dialogo con los alumnos
que surge de manera espontanea en la dinamica del aula. Asimismo, destaca como las
intervenciones docentes favorecen la construccion de vinculos éticos, promoviendo la

integracion de aspectos emocionales, normativos y legales en las discusiones pedagdgicas.

Incluir espacios seguros de participacion activa de los estudiantes a través de debates u otras
opciones constituyen una buena practica pedagdgica, en palabras de Faur, Gogna y
Bingstock (2015). Sin embargo, en el caso mencionado, no se contempla la participacion de

las familias, aunque el docente no descarta la posibilidad de hacerlo en algin momento.

Dado que el Docente 1 no menciona en su planificacién ni en la entrevista, ningin contenido
vinculado con la dimension bioldgica, se le pregunto si aborda algun contenido relacionado
con la reproduccién, prevencion de enfermedades de transmisién sexual y/o anatomia del
cuerpo. Ante esta consulta respondio “la cuestion bioldgica no lo hablamos directamente

porque no tiene que ver con el espacio” (Docente 1).

Se le pregunta si cree necesario trabajar esos contenidos y, en tal caso, quién deberia hacerlo.
Responde que en 1.°y 2.° afio esta bien, ya que se pueden desarrollar tematicas interesantes
con los alumnos. Sin embargo, desde 3.° afio considera que deberia existir un espacio
especifico para que realmente se trabajen todas las necesidades. De esta forma, quedan en
evidencia los debates historicos sobre quién debe planificar las practicas pedagdgicas, cuales
deben ser los contenidos y a qué edad deberia iniciarse la ESI (Wainerman, Di Virgilio y
Chami, 2008).
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3.2 Escuela 2- Docente 2

A continuacion, se analizara la planificacion del Docente 2 en la escuela 2, buscando
indicios que permitan identificar el modelo docente segin Morgade (2011). Como se
mencionod en la seccion 1 del capitulo 6, los contenidos encontrados son mayormente
conceptuales y también estan relacionados con el desarrollo de las habilidades sociales, con
la inclusiéon de algunos contenidos afectivos. Por ejemplo, en el segundo trimestre se

menciona el abordaje de los vinculos afectivos entre los adolescentes.

En la entrevista semiestructurada, la Docente 2 manifiesta que considera importante abordar
la ESI en su espacio porque es una ley, ayuda a los alumnos a tomar buenas decisiones,
habilita el dialogo, reduce la posibilidad de vulneracion de derecho y abre un espacio para

dialogar sobre los vinculos y las emociones.

A pesar de que en la planificacion de la Docente 2, en la columna de contenidos, se menciona
“identificar el lugar de los adolescentes en la sociedad, comprendiendo la adolescencia en
sus diferentes aspectos y transformaciones bioldgicas, intelectuales, psicolégicas y sociales”
(Docente 2), no se encuentran evidencias concretas en el documento ni en el didlogo
mantenido con el docente sobre el desarrollo de contenidos referidos a la dimension

bioldgica o cuidado del cuerpo.

Esta ausencia de contenidos especificos en la dimension bioldgica puede sefialar una
desconexidon entre el discurso y la practica pedagdgica, aspecto analizado por Edelstein
(2011) en sus estudios sobre la ESI. En ellos, Edelstein (2011) sugiere que la seleccion de

contenidos debe responder a un enfoque integral y no solo declarativo.

No obstante, si queda manifiesto que la Docente 2 pone énfasis en los contenidos referidos
a habilidades sociales, aspectos vinculares y emocionales, buscando un tratamiento
holistico. Abordar tematicas relacionadas con aspectos emocionales, sociales y psicolégicos
coincide con el modelo de la sexologia propuesto por Morgade (2011). Sin embargo, faltaria
una impronta referida al bienestar sexual, la cual no se detecta ni en la planificacion ni en la

entrevista con el Docente 2.
3.3 Escuela 2- Docente 3

La Docente 3 de la institucion 2, registra en su planificacién contenidos de tipo conceptual
y, en menor proporcion, contenidos referidos a habilidades sociales. Dichos contenidos

coinciden con lo expresado en la entrevista semiestructurada, donde la Docente 3 menciona
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la necesidad de ensefiar ESI en la escuela secundaria porque es una ley, ayuda a los
estudiantes a tomar buenas decisiones y habilita el dialogo sobre sus experiencias. Estas
respuestas son similares a las conclusiones de Romero (2023), quien sostiene que los
docentes entienden la ensefianza de la ESI como un mandato, pero presentan dificultades en
la transversalidad asociadas a la falta de mecanismos colectivos institucionales que aseguren

su implementacion desde una perspectiva de género.

El ejercicio de escucha y dialogo en el marco de la ensefianza de la ESI es fundamental.
Segun Morgade (2011), la educacion sexual no se trata solo de transmitir informacién, sino
de construir un espacio de reflexion donde los alumnos puedan expresar sus inquietudes y

construir conocimiento de forma colectiva.

La Docente 3 comenta que temas como el embarazo no deseado, las enfermedades de
trasmision sexual y el disfrute del cuerpo deben abordarse en Biologia. Ademas, menciona
con preocupacion que “todo lo emocional queda sin cubrir” (Docente 3) y que se necesitaria
un espacio especifico para abordar estos aspectos, en concordancia con Morgade y Diaz
Villa (2011), quienes afirman que la mayoria de los docentes no incluyen la dimension

afectiva en sus clases.

Asimismo, la Docente 3 menciona que aborda el concepto de belleza desde el arte, desde la
concepcion de los canones de belleza y la imagen del cuerpo en las sociedades de la
antigliedad. A partir de ello, reflexiona con los alumnos desde una mirada critica sobre la
relacién entre estos canones y los estandares de belleza actuales. Sin embargo, estos

contenidos no estan explicitamente registrados en la planificacion.

Ante la pregunta sobre con qué contenidos se siente mas comoda para su implementacion
en el aula, la docente responde construccion de la identidad y agrega “el ejercicio de escucha

y dialogo... va no estoy tan segura de que sea un contenido” (Docente 3).

Se indaga sobre el concepto de democracia, registrado en la planificacion, y la forma en la
que la Docente 3 lo aborda. La docente menciona que reflexiona con los alumnos sobre la
definicion del término, la division de poderes y el rol del ciudadano, utilizando ejemplos
como los valores democraticos en el voto. Ademas, diferencia los derechos de las

obligaciones, siempre comenzando por la definicion de los conceptos.

Conforme a lo anterior, la practica pedagogica de la Docente 3 se alinea con un modelo
normativo segun la clasificacion de Morgade (2011), ya que se centra en la ensefianza de
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leyes, derechos, el concepto de Estado y la ciudadania responsable. Asimismo, la docente
manifiesta no considerar aspectos emocionales ni psicoldgicos en la ensefianza. En este
sentido, se observa una falta de promocién de una comprension mas integral sobre los
diferentes aspectos de la sexualidad, lo que limita la perspectiva transversal e interdisciplinar
de la ESI.

A continuacidn, se describe y analiza la gramatica escolar de ambas escuelas, con base en
las entrevistas semiestructuradas realizadas a los Docentes 1, 2 y 3, asi como a los directores

de ambas instituciones.

4.L.a gramatica escolar en la voz de docentes y directivos.

Cada institucion escolar es desafiada permanentemente a interpelar la ESI desde una
perspectiva de derechos y el paradigma de género, superando la mirada biologica que,
durante tanto tiempo, caracterizé a la educacion sexual. Asumir este desafio implica poner
en tensién enfoques pedagdgicos tradicionales, los cuales tienen su anclaje en

configuraciones culturales propias de la idiosincrasia de cada institucion y su contexto.

Las leyes, normas y resoluciones educativas son reinterpretadas en funcion del ideario
institucional, el cual se plasma en el Proyecto Escolar Institucional, de ahora en mas PEI®,
En este marco, se definen, entre otros aspectos, el perfil del egresado, el disefio de las
planificaciones, la manera en que el director acomparia la trayectoria de los alumnos y de
los docentes, la gestion de cada agente de la institucion, y la habilitacion de espacios de
participacion para docentes y alumnos. Ademas, se establecen los espacios de construccion
democrética, las intervenciones didacticas, la construccion metodolégica de los docentes,
(ya sea de forma individual o en colaboracidn con otros), asi como otros aspectos que, segun

Tyack y Cuban (2008), otorgan cierta predictibilidad a la vida escolar.

La actividad docente esta condicionada de alguna forma por esta gramatica escolar, la cual
se busca caracterizar en esta tesis mediante entrevistas semiestructuras a los docentes y
directores de ambas escuelas. Estas entrevistas indagan en los aspectos que son claves de la

investigacion, especificamente en lo referido a las practicas pedagogicas de la ESI.

Con el fin de caracterizar la mirada institucional sobre la ESI, se realizaron entrevistas

semiestructuradas con los directores, abordando el lugar que ocupa la misma en el PEIl y su

33 PEI: El proyecto educativo institucional se construye entre diferentes actores institucionales a partir del analisis
del contexto préximo y de los aspectos socio- demografico, asi como también la historia de la institucion. Define la
identidad de la institucidon y como mencionan Latina y Del Solar (2000) condicionan la autonomia docente.
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valoracion personal sobre la implementacion de las tematicas referidas a la educacion

sexual.
A continuacion, se detallan aspectos decisivos de las practicas pedagdgicas en cada escuela.
4.1 Escuela 1

La escuela 1 se caracteriza por contar con un turno y una sola division por curso, con

aproximadamente 168 estudiantes.

Los alumnos usan uniforme unisex y durante el recreo, en el patio, se los puede ver jugando
al ping-pong, haciendo pases con una pelota de voleibol y un gran nimero de varones en un
patio descubierto juegan al futbol. No se observan en las paredes del pasillo, afiches o
informacion con relacién a la ESI que tengan nimeros de lineas telefonicas para acudir ante

situaciones de vulneracion de derechos.

El ambiente escolar, durante la entrevista con el director, es distendido, y los alumnos, en
varias ocasiones, interrumpen con confianza en la oficina, cuya puerta permanece abierta en
todo momento. El director comienza la conversacion reforzando la idea de que la escuela es
confesional, y que su ideario esta explicitamente plasmado en el PEI. Ante este comentario,

se le pregunta sobre los mecanismos y estrategias disefiadas para la elaboracion del PELI.

El Director 1 explica que el proyecto fue disefiado hace afos, y que en cada nuevo ciclo
escolar, se revisa y adecta. Ademas, comenta que el proyecto escolar se basa en una mirada
integral de la educacion, fundamentada en valores cristianos, con el objetivo de formar no
solo en lo académico, sino también en la construccién de un perfil de egresado con fuertes

valores cristianos.

Cuando se le solicita una copia del PEI, el director se dirige a la oficina de la asesora
pedagdgica para buscarlo. Al traerlo, explica que la mirada pedagogica de la institucion se
define como multidisciplinaria, incluyendo diferentes aspectos del ser humano, tales como

ética, moral, salud, espiritualidad, habilidades sociales y académicas.

Ante la consulta sobre como se trabajo la construccion del proyecto de la ESI incluido en el
PEI, el Director 1 menciona que cada docente tiene acceso al PEI a través de la plataforma
virtual, en cualquier momento del afio y puede realizar los aportes que considere necesarios

para enriquecer el proyecto.
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El director explica que la ESI se organiza en clases coordinadas con algunos docentes que
se ofrecen espontdneamente para trabajar sobre las teméticas propuestas en los cuadernillos
organizados por edades, titulados “Este soy yo”4,con los que cuenta la institucion. Estas
clases son planificadas por la asesora pedagdgica, quien ademas organiza una actividad de
cierre por nivel, la cual incluye la visita de un profesional y una charla con el pastor

educativo.

Para estas charlas, se utiliza el recurso del buzon de preguntas, donde los alumnos pueden
formular sus inquietudes durante toda la semana. Posteriormente, en una de las Gltimas

charlas un profesional responde estas preguntas.

En estas actividades con formato de taller, estdn presentes adultos de la institucion, entre
ellos el director, la secretaria, la asesora pedagogica y/o el profesor a cargo del espacio

curricular que cede el horario de clase.

La dinamica de taller también se registra en las investigaciones realizadas por De Dios
Herrero (2018) y Parenzuela (2016).

En la entrevista semiestructurada, el Docente 1 de esta institucién manifesté que cualquier
docente del colegio tiene acceso al PEI, el cual se encuentra disponible en la plataforma
virtual. Afirma ser conocedor de este proyecto y da fe de su implementacion. Ademas, se
identifica como uno de los docentes que voluntariamente se propone para trabajar las

tematicas de ESI.

Al preguntarle al Docente 1 por qué cree que algunos docentes no se ofrecen para abordar
estos temas, responde que no todos se sienten cdmodos. Sin embargo, agrega que las
tematicas que plantea el cuadernillo son muy sencillas, aunque a veces hay un poco de temor
a las preguntas espontaneas que puedan surgir en la clase. Ademas, menciona que algunos
docentes prefieren no abordar contenidos ajenos a su espacio curricular, ya se tendrian
resistencias individuales, como las descriptas por Palazzani (2020), De Dios Herrero (2018)
y Romén (2011).

Sobre este mismo aspecto, se consulta al Director 1, quien responde que, en primer lugar la

actividad se realiza con docentes que deseen participar voluntariamente. Explica que existe

34Estos cuadernillos cuentan con un disefio dindmico que alterna entre informacién, imagenes y actividades. Son
disefiados e impresos por la editorial Aces, que también realiza los libros de Educacién Biblica, Lengua, Matematica,
Biologia, Fisica, Quimica e Inglés.
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la posibilidad de trabajar en parejas pedagogicas, si los docentes lo desean, aunque esto
requiere algun tiempo extra de alguno de ellos. En caso de estar dispuestos, desde la

institucion se organiza.

Otro aspecto que se considera es que los docentes que aborden la ESI se sientan identificados
con el ideario institucional y que estén dispuestos a implementar las actividades propuestas

en los cuadernillos.

Cuando se le pregunta sobre la posibilidad de realizar otro tipo de actividades, el Director 1
responde que también pueden emplearse los materiales propuestos por los cuadernillos de
nacion para la educacion secundaria®* y muestra los ejemplares que estan disponibles para

los docentes.
En relacion con el tratamiento de la ESI en la institucion, el Director 13¢ comenta:

La ESI es importante que se trabaje... pero por ahi me parece que como viene
planteada la propuesta de provincia le falta jugar con el rol de la familia 'y los valores
que tiene la familia, me parece que no se tiene en cuenta que las familias elijen una

escuela confesional para sus hijos (Director 1).

Ante la repregunta de por qué considera que no se tiene en cuenta a la familia, aclara
que “la ESI no se la puede tomar como un saber neutro, esta cargada de valores, de
visiones, cosmovisiones, los padres nos eligen porque comparten esa cosmovision. Y

eso hay que respetarlo” (Director 1).

Agregando después de una breve pausa “como Vviene presentada desde nacion puede haber
un choque con la cosmovision de la institucién y de las familias, es complejo en ese sentido”
(Director 1).

Ademas, relata enfaticamente que el problema radica en la relacion con el ideario

institucional:

$Ministerio de Educacidn de la Nacién. (2010). Educacidn sexual integral para la educacién secundaria: Contenidos
y propuestas para el aula. Coordinado por Mirta Marina. Buenos Aires, Ministerio de Educacién de la Nacion.
36Esta institucion tiene una organizacidn de gestién particular, que se caracteriza por rotar a los directivos por las
diferentes instituciones de la red educativa, cada periodo aproximado de 3 a 5 afios. La antigliedad del director en
esta institucién es de 4 afios.
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La provincia lo presenta orientado a ciertas ideas que por ahi no coinciden con otras
visiones que se tienen de la ESI, pero més alla de eso creo que es importante decirlo

es positivo la ensefianza de la ESI en la escuela (Director 1).

Se pregunta si ha realizado alguna capacitacion en ESI y si la institucion cuenta

con alguna estrategia para incentivar la formacion docente en estas tematicas

Hice las que nos obliga provincia o nacion, pero siempre es o mismo y no
contemplan nuestro ideario, es mas muchas veces me parece que nos atacan
por querer trabajar ESI desde una perspectiva diferente... con respecto a
los profes cuando sabemos que hay capacitaciones compartimos la
informacion y cada uno decide si la hace 0 no, no estamos atrés de eso
(Director 1).

La entrevista se desarrolla con ciertos momentos de tension, marcados por breves pausas de
silencios interrumpidas por episodios de verborragia, en los cuales el Director 1 se expresa
espontaneamente. Esto lo lleva, en ocasiones, a hacer pausas para repensar sus palabras y,
en muchos casos, a intentar redefinirlas, o0 acomodarlas discursivamente. A lo largo de su
relato, tiende a enfatizar aclaraciones como: “esto es una vision mia” o “esto es lo que yo

pienso” (Directorl).
Sobre la forma de abordar ESI en la institucién, comenta:

Eso es otra cosa que lo veo poco productivo, que sea transversal, cuando todos lo
tocan, no lo toca nadie, 6sea... hay varios temas asi, educacion vial, educacion para
lapaz...pasaeso... hay otro mas... medio ambiente... que pasa... cuando uno quiere
trabajarlo transversal pero no creas el espacio para que se pueda trabajar de manera
mas ordenada, mas clara, entonces cuando uno lee la propuesta que trae provincia. ..
0 nacién mas que provincia, uno encuentra que hay que forzar un contenido para que
se hable de eso. Eso me parece un error conceptual grande, porque si bien se habla
mucho de aprendizaje interdisciplinario la realidad es que las materias son
disciplinares y la ensefianza disciplinar tiene un potencial, que es que te permite
profundizar mas un conocimiento, entonces por ahi tengo una cuestion personal
(Director 1).

Luego de una breve pausa, resalta con énfasis “personal” (Director 1). En su discurso, el

Director 1 parece utilizar los términos transversal e interdisciplinar de manera indistinta.
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Para afirmar o descartar esta inferencia, se le pregunta a qué se refiere especificamente con
el término transversal y responde: “justamente a lo que estoy diciendo, cuando todos los
profesores tienen que trabajar un mismo tema o concepto desde su materia” (Director 1).
Para superar este obstaculo que él observa explica que “Yo creo...que lo mejor que hacemos

es generar espacios puntuales” (Director 1).

Para explicar la forma en que se organizan institucionalmente para abordar la ESI de forma
coordinada, el Director 1 menciona que en el PEI se detalla la dindmica planificada para
garantizar el abordaje de la ESI en las aulas. Su descripcion coincide con lo relatado por el

Docente 1 de esta escuela.

El Director 1 enfatizd que no todos los estudiantes tienen los mismos intereses ni estan
igualmente preparados para recibir la misma informacion sobre ESI. Expresa su
preocupacion por evitar que alguien se sienta incobmodo en las aulas, ya que considera que
las tematicas referidas a la ESI son, de por si, incbmodas. En este sentido, menciona que,
para respetar la diversidad de los alumnos, organizan los encuentros, o talleres separando el
ciclo béasico del ciclo orientado. Incluso en el ciclo bésico, divide a los hombres de las

mujeres.

Sobre cdmo se definen los temas que les interesan a los alumnos, el Director 1 expresa “en
el trabajo diario con ellos nos van mostrando que hay algunos temas que le dan mas
verglienza, sobre todo a las nenas “. Esta experiencia cotidiana a la que hace referencia el
Director 1 se relaciona con aspectos tradicionales de la educacion sexual, sobre los cuales
referencian Morgade et al., 2011 cuando expresan que la educacién formal ha tenido
histéricamente como objetivo preservar el orden social de género, perpetuando las

subjetividades establecidas habitualmente.

En cuanto a la modalidad y organizacién institucional descripta hasta aqui, se busca
triangular la respuesta del Director 1 con lo expresado por el Docente 1, quien menciond
que no hubo un momento institucional para consensuar la forma en que se abordaria la ESI,

“fue una decision del director” (Docente 1).

Con el objetivo de conocer como la institucién incorpora las emociones de los estudiantes
en la ESI, se consulta al Director 1 sobre su afirmacion acerca de que a las nenas les da mas
verglienza. Se le pregunta a que sentimientos o reacciones de los estudiantes hace referencia

cuando menciona esto. Ante la consulta responde.
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En primer y segundo afio cuando intentas trabajar ESI las nenas no dicen nada... los
nenes se rien un monton... se miran entre ellos, se nota incomodidad... también el
docente a veces se incomoda con esta situacion, le molesta que los varones se rian,

y no... asi no podemos hablar de sentimientos, mejor los separamos (Director 1).

Sin embargo, separar a los estudiantes por género como lo menciona el director, no parece
garantizar un espacio adecuado para abordar la experiencia, el placer o las emociones en las
aulas. En este sentido, el Director 1 menciona que en la institucién se priorizan contenidos
mas sencillos, pero que consideran fundamentales para el clima institucional. Morgade
(2011) menciona que en muchas instituciones escolares se da prioridad a aspectos
vinculados con la convivencia escolar y la vida en comunidad. Esta eleccion, en muchos
casos, se sustenta en lo expresado en la Resolucidén 45, que define los lineamientos
curriculares de la ESI, destacando el abordaje de la ESI desde un enfoque de derechos
humanos, sin embargo, atender solo a este aspecto seria realizar una reduccion significativa
sobre el espiritu de la Ley 26.150 que aboga por una educacion mas justa y equitativa desde

el paradigma de los derechos humanos y género.

En referencia a la forma en que la institucién incorpora la interculturalidad y la discapacidad,
el Director 1 comenta que el colegio tiene varios estudiantes bolivianos y nunca han tenido
ningun inconveniente con ello. Ademas, menciona que realizan las adecuaciones necesarias
para los alumnos con discapacidad, sefialando que “de eso se encarga mas la asesora
pedagdgica con los equipos de apoyo, pero yo no veo ahi problemas con los temas de ESI”
(Director 1).

En cuanto al disefio de las planificaciones anuales, el Director 1 explica que, como
institucion, han “acordado” —haciendo un gesto con las manos al mencionar la palabra entre
comillas— utilizar el mismo modelo de planificacion en todas las instituciones de la red
educativa a la que pertenecen. En este proceso la asesora pedagdgica®’ es quien revisa las
planificaciones y realiza las recomendaciones o ajustes. Sin embargo, durante el afio 2023,
este paso no se llevo a cabo, ya que la escuela se encontraba en un proceso de reorganizacion

de funciones y ese aspecto quedd sin cubrirse.

Al preguntarle sobre aspectos relacionados al qué se ensefia y para qué, el director relata

37Quien ocupa este cargo es una docente con mas de 10 afios de antigiiedad en la institucién pero que como
asesora del nivel secundario se desempeifia desde marzo del afio 2024, ya que la institucion realizo una
reestructuracidn de personal y quien durante el afio 2023 fuera asesora hoy es secretaria de la institucién.
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Veo mas natural que se trabajen estos temas, l0s que se proponen desde provincia,
en ciencias naturales, en Biologia por ejemplo y otra cosa que deberia suceder es no
abarcar tantos temas, por lo menos para el ciclo basico, que son chiquitos (Director
1).

Esta declaracion es similar a la realizada por el Docente 1, quien manifestdé una postura
parecida en la entrevista. Asimismo, refleja lo sefialado por Faur y Chami (2008) citado en
Zemaitis (2016), respecto a los debates historicos sobre quién debe impartir contenidos
referidos a ESI, cudles serdn los temas y a qué edad seran abordados. Sus palabras

evidencian discrepancias entre la normativa vigente y lo que realmente ocurre en el aula.

Hasta aqui, se han descrito aspectos referenciales a la gramética escolar de la escuela 1, en
el apartado siguiente, se procedera a describir la gramatica escolar de la escuela 2, a partir

de las entrevistas realizadas al del Director 2 y los Docentes 2 y 3 de la misma institucion.
3.2 Escuela 2- Director 2

La escuela 2 se caracteriza por tener doble turno, con dos o tres divisiones por curso,

dependiendo el nivel. La institucion cuenta con aproximadamente 430 estudiantes.

Es un colegio grande, tanto en su infraestructura, como en la cantidad de alumnos,
especialmente en comparacion con la Escuela 1. Los alumnos usan uniforme diferenciado
por género Yy, durante el recreo, se los puede ver transitando los grandes pasillos y varios
espacios comunes. Sin embargo, debido a las limitaciones de acceso durante la entrevista
con el director, no fue posible observar directamente la dinamica de estos espacios. No
obstante, el Director 2 menciona que los alumnos comparten los espacios de recreo

realizando diferentes actividades ludicas.

La entrevista con el Director 2 transcurrié de manera amena y distendida, con buena
comunicacion y predisposicion para proporcionar la documentacién necesaria y facilitar los

contactos de los docentes de Construccién de la Ciudadania del ciclo bésico.

Desde el inicio de la conversacion, el Director 2 relatdé la historia de la institucion,
destacando su modalidad de hogar en sus inicios, lo que permitio que muchas jovencitas de
pueblos aledafios accedieran a la educacion formal. Expreso nostalgia y alegria al recordar
la trayectoria de la institucion, enfatizando “este lugar siempre tuvo un objetivo superior a
ensefar contenidos basicos, prioriza educar para la vida, para el amor, la educacion salesiana

tiene un objetivo superior” (Director 2).
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En relacién con el paso del tiempo, la visién y misién de la institucion, se abordd la
elaboracion y el disefio actual del PEI, destacando las temaéticas que este incluye y que

caracterizan a la educacién confesional.

El Director 2 menciona que el PEI es un proyecto representativo de la escuelay los objetivos
que esta tiene en relacion a los egresados, “busca un perfil de egresado” (Director 2). Segln
su relato, en la escuela 2 se aborda intensamente el PEI en dos momentos claves del afio, al
inicio y a final del ciclo lectivo, de acuerdo con las directrices de la coordinadora de area.
En febrero el PEI es enviado a los docentes para su lectura y, posteriormente, en un espacio
de reunion institucional, se analizan y debaten posibles modificaciones, eliminando o

agregando aspectos seguin las necesidades de cada afio.

El Director 2 enfatiza que el PEI esta disefiado con el objetivo de proporcionar una
educacion integral, que combina el desarrollo de valores cristianos y sociales con una sélida
formacion académica. Sin embargo, en las entrevistas con los Docentes 2 y 3, cuando se les
pregunta sobre el PEI, ambos afirman que lo trabajan en conjunto al inicio del afio, pero

desconocen donde pueden acceder al documento para su consulta.
Sobre la elaboracion del PEI, el Director 2 explica que

La escuela se rige por principios de la pedagogia salesiana, eso esta definido en el
PEI, teniendo como objetivo preparar a los estudiantes desde o moral y espiritual,
teniendo como objetivo un perfil de egresado comprometido con la sociedad, capaz
de trabajar en equipo, desarrollar habilidades sociales vinculadas al respeto,
desarrollarse como ciudadano con capacidad de critica y profunda conciencia social
acorde a los valores y la mision de la institucion (Director 2).

Ante la pregunta sobre si la ESI esta incluida en su PEI, el Director 2 responde que “si, junto
con cuidado ambiental y participacion ciudadana que son ejes que tratamos de trabajar en

diferentes espacios institucionales, se van tocando permanentemente” (Director 2).

El director explica que, para garantizar que las tematicas de ESI sean abordadas, la
institucion implementa un proyecto que abarca los 6 afios del nivel secundario. Este
proyecto cuenta con el acompafiamiento de una profesional que los acomparia desde hace 3

afios, es una ginecologa infantojuvenil.

Previamente a la visita de la especialista, se utiliza la técnica del buzon de preguntas, donde

los alumnos pueden plantear de forma anonima sus inquietudes sobre temas de su interés.
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Posteriormente estas preguntas son entregadas con antelacién a la profesional, quien las
responde durante los talleres organizados por nivel (1.°, 2.° y 3.° afio, cada uno por

separado).

De esta manera, el Director 2 busca garantizar el abordaje de las tematicas referidas a ESI,
mediante actividades institucionales estructuradas, alinedndose con las conceptualizaciones
de Morales (2019), quien destaca que el apoyo institucional es factor clave para garantizar

la inclusién efectiva de la ESI en el aula.

El Director 2 aclara que la separacion de los niveles en los talleres obedece Unicamente a
razones de espacio fisico y a la intencion de favorecer la participacion activa de los
estudiantes.

Ante la pregunta si alguien dentro de la institucion selecciona previamente las preguntas
que escriben los alumnos, el director responde que ningun miembro del colegio las revisa,
sino que todas son entregadas al profesional. Ademas, menciona que en estos talleres no
participan los docentes ni directivos, ya que los estudiantes lo han solicitado, “a pedido de

los chicos” (Director 2).

Se indaga sobre los motivos por los cuales los alumnos prefieren que no estén presentes los
docentes de la institucion, a lo que el director responde” se sienten mas libres” y agrega que
los alumnos confian en la palabra del profesional y los docentes se sienten menos

presionados cuando trabajamos asi.

El director explica que, tras estos talleres, suelen surgir tematicas o inquietudes que luego
se retoman en las aulas, de manera interdisciplinaria, a través de la elaboracion de proyectos
en varios espacios curriculares, por ejemplo, en el espacio de EATE, Educacién Fisica,
Artes Visuales, Lengua, Construccion y Catequesis, incluyendo diversos topicos

contemplados en la ley.

Ante la consulta sobre quién se encarga de coordinar y garantizar que estas tematicas sean
efectivamente abordadas en las aulas, el Director 2 menciona que esta tarea es
responsabilidad de la coordinadora pedagogica, quien se encarga de dialogar con los
docentes y supervisar las actividades para asegurar que las inquietudes emergentes de los

talleres sean abordadas en los diferentes espacios curriculares.
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En este momento, el director trata de mencionar ejemplos de las tematicas que se trabajan
en esos espacios y, timidamente, dice “surgen temas diferentes, desde el cuidado, la

imagen... hay otros” (Director 2).

En esta escuela, la asesora pedagogica acomparfia el trabajo de los docentes en diferentes
momentos de la préctica pedagdgica, desde la reflexion individual dentro de cada espacio
curricular, hasta el trabajo colaborativo en parejas pedagogicas o en equipos docentes. Para
coordinar la planificacion y ejecucion de las dindmicas, muchas veces es necesario generar

espacios de encuentros reales entre los docentes dentro de la escuela.

Porque los docentes no pueden reunirse en otros espacios, entonces cubrimos las
aulas con los auxiliares y los juntamos un ratito, el problema es que a veces no
coinciden todos en horarios, aca depende mucho de la buena voluntad de los
profes... a veces realmente va mucho mas alla de la buena voluntad porque sus

horarios y trabajo en otros colegios no le permite quedarse... (Director 2).

En esta institucion, el Director 2 esta acompafiado por una vicedirectora, quien trabaja en
conjunto con la asesora pedagOgica. Ambas monitorean de manera continua las

planificaciones docentes. En relacion con este acompariamiento el director expresa:

En charla o intercambio virtual, a través de mensajes la asesora trata de acompafar
a los docentes, sobre todo va realizando preguntas sobre la inclusién de determinadas
tematicas, también se enfoca en buscar puntos en comun con otras disciplinas que
estén trabajando en temas similares para establecer relaciones entre los mismos. Las

pone en didlogo, juntas y las monitorea (Director 2).

Durante las entrevistas con las docentes de esta institucion, ellas confirmaron la
implementacién de esta estrategia institucional. Ademas, se pudo corroborar en las
planificaciones las intervenciones de la asesora pedagdgica y las respuestas de la docente,

registradas como comentario al margen.

Todos los entrevistados en esta escuela coinciden que el seguimiento de estos proyectos es
fundamental para su concrecion. Asimismo, mencionan que, al finalizar el afio escolar, se
realiza una evaluacion del desarrollo y los resultados obtenidos, en especial de los proyectos
interdisciplinarios. EI proposito de esta evaluacion es mejorar las estrategias implementadas

y analizar la posibilidad de incluir nuevos espacios curriculares para el proximo ario.
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Como ejemplo de esta dinamica institucional, el director comenta “el afio pasado tuvimos
un proyecto muy, muy fuerte de participacion estudiantil, este afio le sumamos a esa

propuesta el area de matematica para trabajar todo lo estadistico” (Director 2).

Especificamente en referencia a la ESI, el Director 2 expresa que, como colegio, antes de
que surgiera con tanta fuerza la propuesta de trabajar ESI en las aulas desde la provincia, la
institucion educativa, ya habia empezado a abordar timidamente la tematica, “desde hace

aproximadamente 15 afios” (Director 2).
Para explicar la metodologia utilizada, detalla:

Trabajamos en conjunto con el Domingo Savio® en un proyecto que se llamaba
Educacion para el amor, en ese momento con Julio Trivifio® ... él nos acompafié en
el proceso, con la idea de empezar a trabajar el tema de los vinculos, relaciones, todo
lo que tiene que ver con el cuerpo , cuidado... el cuidado de uno y del otro... yo creo
que por ser parte constitutiva de nuestro carisma, trabajamos con lo preventivo, la
prevencion, lo consideramos parte vital de una escuela con caracteristicas como la

nuestra ( Director 2).
En el didlogo agrega con un gesto inclinado de cabeza:

Por ahi no esta asociado a saberes especificos (aunque siempre viene bien trabajar
saberes) sino a lo que nosotros llamamos una pedagogia del ambiente, que los chicos
en lo cotidiano vayan internalizando una manera de ser determinada, en donde la
corporalidad y la relacion con el otro no puede estar ajeno, por eso todas las
propuestas que vamos haciendo...potenciando en funcion de la experiencia y de la

evaluacion que se va haciendo ¢no? (Director 2).

El director reconoce que el esfuerzo para abordar tematicas relacionadas con la ESI es
constante y desafiante, sobre todo porque la dindmica de los adolescentes es muy cambiante,

y menciona un ejemplo puntual

Ahora estamos muy preocupados por la tematica de las apuestas online, estamos
enfocados en ese tema... la dinamica de la vida adolescente nos va exigiendo de

alguna forma la capacidad de... ir cambiando, de ir pensando cosas nuevas de forma

38E| Instituto Salesiano Domingo Savio ofrece en la ciudad de Santa Rosa educacién en los niveles inicial, primaria y
secundaria.
3Sacerdote Julio Trivifio.
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integral... también el efecto que genera en la vida de los chicos/as las redes (Director
2).

Ademas, remarca la importancia de reforzar el didlogo interpersonal, proporcionandoles a
los estudiantes herramientas que les permitan desarrollar diferentes habilidades. Reconoce
este proceso como complejo, pero necesario, y enfatiza “es constitutivo de nuestra propuesta
educativa, los chicos en una escuela salesiana no deberian irse solo con contenidos, sino
construirse como personas como decia Don Bosco, buenos cristianos y honestos

ciudadanos” (Director 2).

Al preguntarle sobre la comunicacion con los tutores, en coincidencia con la Docente 2,
menciona que la plataforma digital permite mantener una comunicacion permanente con las
familias. Sin embargo, advierte “las familias en general estan muy ocupadas, la informacioén

esta, pero no s¢ si realmente la miran” (Director 2).

Para completar la descripcion de la gramatica escolar, se le consulta sobre las capacitaciones
docentes en ESI:

Cada vez que recibimos informacion sobre el dictado de algan curso, sobre todo los
organizados por la provincia o por nacién, compartimos la informacion con los
docentes, pero no los condicionamos a hacerla... pero creeria que todos realizan las

obligatorias porque dan puntaje...ese es un tema personal (Director 2).

En relacion con este aspecto, los Docentes 2 y 3 no recuerdan haber realizado capacitaciones
vinculadas con ESI. En el caso de la Docente 2, mencion6 que podia revisar sus certificados
para verificarlo, pero su falta de recuerdo podria interpretarse como una sefial de que, si la
realizo, no le resulto significativo, ya que, de haber sido asi, lo recordaria.

En el capitulo siguiente, se relacionan los hallazgos con el marco conceptual y los objetivos

planteados en esta tesis.
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Capitulo 7

Conclusiones y reflexiones

En este apartado se integran las conclusiones y reflexiones derivadas de los resultados
obtenidos a lo largo de esta investigacion, cuyo propdsito fue describir y analizar las
précticas pedagogicas de la ESI en el ciclo bésico de dos escuelas confesionales de la ciudad
de Santa Rosa. Este andlisis busca comprender los significados desde la perspectiva de los
sujetos involucrados directamente y explorar los posibles aspectos vacantes para analizar en

futuros trabajos de investigacion.

La triangulacién de los datos recogidos del anlisis documental de las planificaciones, las
entrevistas semiestructuradas a docentes y a los directivos institucionales, permitio

responder a los objetivos propuestos en el trabajo de tesis.

Este abordaje brinda informacion clave sobre los objetivos planteados en el trabajo de tesis
ya que permite identificar en las planificaciones anuales los contenidos de la ESI, describir
la construccion metodolodgica y caracterizar los modelos pedagdgicos, las propuestas de
intervencion didactica y la gramética escolar que orienta las practicas pedagogicas en las

instituciones estudiadas.

A partir de los hallazgos, se desarrollan interpretaciones, conclusiones y reflexiones que no
solo consolidan los resultados obtenidos en el presente trabajo de tesis, sino también genera

nuevos desafios e interrogantes para ampliar el campo de estudio.

Con el objetivo de caracterizar las practicas pedagdgicas en relacién con la ESI, es

fundamental considerar la gramatica escolar de las instituciones estudiadas.

Este concepto se entiende como el conjunto de normas, creencias, tradiciones y valores que
configuran y caracterizan el ambiente escolar, regulando las practicas pedagogicas. Dichos
elementos, como los valores y creencias, tradiciones y rituales institucionales, otorgan un
sentido de identidad que caracteriza a cada colegio, definiendo las relaciones interpersonales

y los recursos que median dichas interrelaciones.

Segun Romero (2011), la gramaética escolar favorece ciertos modelos pedagogicos sobre
otros y promueve formas de vinculacion en el aula, entre directivos, docentes, familias,
alumnos. Ademas, fomenta determinados modelos de planificacion, evaluacion o
rendimiento escolar, definiendo estilos de valoracion del rendimiento académico, regulando

el uso de determinados espacios fisicos y los recursos de apoyo para el trabajo aulico, asi
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como la incorporacion y administracion de recursos tecnoldgicos. No obstante, también

plantea desafios para la integracion de nuevas perspectivas, como las que propone la ESI.

Otro aspecto relevante de la gramatica escolar esta vinculado con los cuerpos y el lugar que
estos ocupan en la institucion. Caracterizar la gramatica escolar y su relacion con las
précticas pedagogicas permite advertir como ambas se condicionan mutuamente. La manera
en que cada institucion reconoce la educacion sexual como una temética que transciende
ampliamente la intimidad o el espacio privado de cada individuo, y como reconoce la
educacion sexual, siempre presente y necesaria de abordar como una compleja trama de
sentidos (Morgade, 2011), esta intrinsecamente relacionada con la gramatica escolar y
caracteriza la practica pedagogica.

Esta forma de concebir y entender la educacion sexual resulta clave para delimitar la
construccién metodoldgica, las propuestas de intervencion y los modelos pedagdgicos

observados en las précticas pedagdgicas de la ESI.

A partir de la evidencia recolectada en las escuelas estudiadas, se observa que la gramatica
escolar esta condicionada por el caracter confesional de las mismas. Tanto por los docentes
como por los directores que destacan este rasgo, reconociéndose dentro de la tradicion

religiosa que fundamenta el ideario institucional de cada colegio.

Como parte de las précticas institucionalizadas, en ambas escuelas investigadas aqui, —al
igual que en la estudiada por Romero (2023) — se evidencian espacios de construccién
colectiva del PEI en donde se incluyen proyectos institucionales para el abordaje de la ESI.
Tanto los directivos como los docentes coinciden en la necesidad de incluir estos contenidos

en el proyecto institucional, por ser una ley.

En ambas instituciones se identificaron proyectos institucionales que establecen criterios
para la planificacion anual que disefia el docente y el modo en que se realizard

institucionalmente el abordaje de la ESI.

Estas planificaciones anuales realizadas principalmente por los docentes, refleja una
estructura unica, adaptandose a las caracteristicas y valores de cada institucion confesional.
De este modo, delimitan qué contenidos pueden incluirse en el aula y los tiempos destinados

para cada tematica.
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Por ejemplo, en la escuela 1, la planificacion es anual, detalla el tratamiento de contenidos
por trimestres y detalla el tiempo en meses. En cambio, en la escuela 2 la planificacion es

trimestral, pero no precisa la distribucién temporal de los contenidos.

Contar con un disefio de planificacion institucional puede obstaculizar los deseos de
innovacion docente, especialmente en lo que respecta a los métodos (Tyack y Cuban 2000).
Esto permite que existan practicas escolares institucionalizadas que se perpettan en el
tiempo, lo que, en cierta medida, limita la implementacion de nuevos modelos pedagogicos.
Las précticas institucionalizadas, arraigadas en costumbres escolares que no son evaluadas
periddicamente, perpetdan un modelo estatico, lo que representan un obstaculo para
transformar el quehacer cotidiano de docentes y alumnos, restringiendo la incorporacion de
nuevos enfoques pedagogicos. Reflexionar sobre estas practicas resulta fundamental para
desarrollar nuevas practicas pedagdgicas sobre todo en temas tan dinamicos como la ESI.
Asimismo, la planificacion deberia concebirse como un proceso de construccion, en el cual

el docente interpreta la realidad para orientar la préctica pedagdgica (Gvirtz, 1998).

En este estudio se advierte que las planificaciones elaboradas por los docentes entrevistados
incluyen contenidos especificos del espacio curricular. Sin embargo, cuando se trata de
contenidos referidos a la ESI, los docentes afirman que no estdn explicitos en la
planificacion, pero que los abordan de forma esponténea, atendiendo a las necesidades que

surgen en el aula.

Las actividades no registradas o descontextualizadas dificultan el reconocimiento de los
esfuerzos docentes en el marco de la ESI. En Gltima instancia, esto limita la posibilidad de
enriquecer las propuestas educativas desde un enfoque de género transformador tal como lo

expresa Morgade (2011), y obstaculiza la evaluacién de las préacticas realizadas.

Estas actividades vinculadas a la ESI, que no estan planificadas como contenidos explicitos
en el curriculo, son descritas por Morgade (2011) como contenidos que oscilan entre el

curriculo oculto, el real y el vivido.

Si bien esta practica pedagogica puede ser valiosa, ya que posibilita el abordaje de la ESI
desde la experiencia (Morgade, 2011), es importante considerar que, aunque una
conversacion espontanea no siempre puede planificarse anticipadamente, el desafio del
docente radica en generar intencionalmente espacios y dialogos que rompan la rutina escolar

y permitan incluir reflexivamente las experiencias individuales (Morgade, 2011).

85



No obstante, este aspecto no se desprende de las entrevistas con los docentes. Asi, pareciera
que el abordaje de la ESI queda reducido a conversaciones informales que se esperan surjan
espontaneamente a partir de las inquietudes de los estudiantes en lugar de ser parte de una

planificacion pedagogica deliberada.

Es destacable que los docentes presentan cierta dificultad para reconocer en su planificacion
los contenidos referidos a la ESI. Es decir, a pesar de estan escritos en su planificacion, los
docentes no los identifican con claridad o dudan sobre si pertenecen o no a contenidos de la
ESI.

Se evidencian tensiones al identificar, incluir y abordar los contenidos de la ESI. Sin
embargo, los docentes no atribuyen esta dificultad a la falta de capacitacion, sino a factores
como la falta de tiempo, o a otros aspectos vinculados a la dinamica escolar del nivel
secundario. En este contexto, surge una demanda recurrente por parte de los docentes de
que los contenidos de la ESI sean abordados en otros espacios mas especificos o a través de
actividades planificadas de manera institucional. De esta forma, los docentes tienden a
delegar la responsabilidad de su ensefianza a los equipos de gestidn escolar, confiando en
que la ESI esta debidamente incorporada en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y que
su tratamiento debe realizarse de manera mas organizada y global dentro de la institucion.
Este acto de delegar refleja una estrategia de resguardo ante la complejidad de la tematica,
en la que el equipo directivo asume la responsabilidad de garantizar el abordaje de la ESI.
Sin embargo, esto no siempre asegura una implementacion efectiva. Como sefiala Palazzani
(2022), la resistencia operativa también se manifiesta en la fragmentacion de las practicas
pedagogicas y la falta de un enfoque integrado que atraviese todas las dimensiones
escolares. En consecuencia, la ESI corre el riesgo de ser percibida como una responsabilidad

ajena a la practica pedagogica cotidiana, lo que limita su impacto transformador en el aula.

En este mismo sentido, ambos directores entrevistados mencionan que la estructura
organizativa del nivel medio de la educacion secundaria, sumada a la falta de espacios y
tiempos especificos destinados a la ESI, representa un condicionante clave para su adecuada
implementacidn. Este escenario dificulta la posibilidad de abordar los contenidos de forma
transversal, tal como lo establece la normativa, ya que consideran que la educacién
secundaria, por su organizacion curricular y su estructura temporal, no facilitan la

integracion de la ESI en las diversas asignaturas.
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De este modo, se evidencian las tensiones inherentes a la resistencia operativa que describe
Palazzani (2022), relacionadas con las barreras institucionales y culturales que obstaculizan
el abordaje de la ESI. Estas dificultades son especialmente notorias en el marco de los
modelos pedagogicos y metodoldgicos que intentan promover una ensefianza inclusiva y

transformadora.

En estas escuelas, queda en evidencia que acompariar el proceso de elaboracion de las
planificaciones escolares y la realizacion de diferentes proyectos institucionales es una
estrategia clave para garantizar el tratamiento de contenidos referidos a la ESI dentro de la

gramatica escolar.

Al acompariar el proceso de planificacion y la ejecucion de proyectos institucionales, las
escuelas generan espacios organizados y sistematicos que facilitan el abordaje de la ESI.
Este enfoque se alinea con lo que Faur et al., (2015) consideran buenas préacticas
pedagogicas, ya que estas acciones intencionadas contribuyen a garantizar que los
contenidos de la ESI se integren de manera coherente, transversal y contextualizada en el
curriculo, promoviendo la inclusion y la participacion activa de los estudiantes en el proceso

educativo.

Sin embargo, este enfoque también podria implicar que los docentes no asuman plenamente
el rol que les corresponde como profesionales de la educacién, ya que no se consideran
necesariamente como expertos en la tematica y, por ende, no desafian sus propias practicas

pedagdgicas en relacion con la ESI.

Los relatos docentes refuerzan esta idea, ya que expresan que el acompafiamiento
institucional les brinda seguridad, permitiéndoles sentirse respaldados y protegidos por las
acciones y decisiones institucionales. Esto, a su vez, minimiza su exposicion individual ante
posibles tensiones o controversias que puedan surgir en el tratamiento de los contenidos de
la ESI.

Actividades como talleres, charlas con diferentes especialistas y pastorales, proyectos
institucionales que se repiten afio tras afio, el uso de bibliografia disefiada por la misma
organizacion confesional y la seleccion de los docentes para abordar temas referidos a la
ESI son factores que evidencian un compromiso institucional para garantizar la
implementacion de la ESI. Sin embargo, segun Esquivel (2017), este tipo de acciones podria
representar un condicionante para la practica docente, especialmente cuando se convierten

en mecanismos de control utilizados por los directores para resguardar el tratamiento de
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contenidos que consideran complejos o potencialmente controversiales. Esto puede derivar
en resistencias, como las mencionadas por Palazzani (2020), relacionadas con aspectos
morales, el temor a la reaccion de la familia o la inseguridad docente al encontrarse frente a

saberes que desafian la practica pedagogica tradicional.

En este sentido, es fundamental que las acciones vinculadas a la ESI sean seleccionadas de
forma cuidadosa y critica. El objetivo es evitar que resistencias ideoldgicas o religiosas
socaven los principios fundamentales de la ESI, los cuales, como sefiala Palazzani, (2020),

buscan garantizar una educacién basada en derechos, igualdad y pluralidad.

Al respecto, en la escuela 1 se evidencian mayores mecanismos de regulacion para la
implementacién de la ESI, por ejemplo, la seleccion de bibliografia especifica y la
organizacion de talleres con profesionales, en los cuales participan adultos de la institucion.
A pesar de las expresiones de resistencia y de las dificultades encontradas a la hora de
seleccionar y planificar el abordaje de contenidos de la ESI, los docentes entrevistados
reconocen que es importante poner en valor la ESI en las aulas, principalmente porque es
una ley. Este aspecto coincide con los aportes y contextualizaciones de Romero (2023),
quien remarca que este reconocimiento no necesariamente se traduce en un compromiso
profundo con los contenidos y enfoques propuestos en la ley, sino que puede responder a la
necesidad de cumplir con una exigencia legal sin una apropiacion genuina de sus principios.
Esta situacion queda en evidencia cuando los docentes o directivos expresan frases como
“Seria mejor que se trabaje en espacios especificos” (Director 1) y “Nos meten de todo en

nuestra materia, ya tenemos montones de temas nuestros” (Docente 3).

Expresiones como estas reflejan la tension existente entre el cumplimiento de la normativa
y el compromiso real con la ESI. Aunque la ley es un motor clave para su implementacion,
para que la ensefianza de la ESI sea realmente transformadora, es necesario que los docentes
vayan mas alla del mandato legal, apropiandose de los contenidos, formandose de manera
significativa y reflexionando criticamente sobre su impacto en la educacion de los

estudiantes.

En cuanto a la seleccidén de contenidos de la ESI, los relatos docentes evidencian una
preferencia por abordar aspectos de tipo cognitivos y los referidos a habilidades sociales, lo
que coincide con los resultados obtenidos por Chami y Wainerman (2014). Estos autores
sefialan que existen tensiones entre los enfoques tradicionales y los que tienen una mirada

mas integral, relacionada con género y una perspectiva de derecho.
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En las dos escuelas estudiadas en esta tesis, se observan discrepancias entre la normativa de
la ESIly lo que sucede en las aulas, en el espacio curricular de Construccion de la Ciudadania
del ciclo béasico de escuelas confesionales de Santa Rosa. Un ejemplo claro de esta
discrepancia es la preferencia del Director 1 por abordar los temas de ESI en el espacio
especifico de Biologia, con un enfoque maés tradicional. De esta manera, los contenidos de
la ESI tienden a centrarse en aspectos mas normativos como derechos, obligaciones, normas
y aspectos vinculados con la convivencia, dejando en segundo plano temas méas complejos
como diversidad sexual, género o incluso los referidos a la vida afectiva (Morgade y Diaz
Villa, 2011).

Ademas, los contenidos relacionados con derechos y obligaciones suelen desvincularse de
contenidos especificos de la ESI con perspectiva de género y de los contenidos
transformadores de la ESI, en linea con las conclusiones de Baez (2011), quien destaca que

las tematicas relacionadas con el placer aparecen solo en el curriculo oculto.

Esta tendencia coincide con lo sefialado por Hormaech y Heritier (2018), quienes destacan
que uno de los principales desafios para la implementacion efectiva de la ESI es la dificultad

de los docentes para abordar el placer y la sexualidad desde una perspectiva positiva.

Todas estas caracteristicas resultan en précticas pedagogicas desbalanceadas, en las que
predominan contenidos sobre anatomia, reproduccion, prevencion e incluso las relacionadas
con aspectos de convivencia, mientras se descartan tematicas relacionadas con el placery la

experiencia subjetiva, limitando asi el poder transformador de la ESI.

Por otro lado, en los relatos de los docentes, y en consonancia con las conclusiones ya
mencionadas, se observa que presentan dificultades al momento de diferenciar contenidos
especificos de la ESI. En el didlogo, expresan cierta inseguridad al tratar de identificarlos.
En este sentido, se visibiliza una paradoja: los docentes abordan contenidos que especifican
en su planificacion, pero que no relacionan, identifican o reconocen como vinculados con

dimensiones de la ESI.

Esta dificultad coincide con los hallazgos de Pedruelo et al., (2022), quienes destacan que a
los docentes les resulta complejo vincular los contenidos de la ESI con su area disciplinar.
Este fendmeno se relaciona con las conceptualizaciones de Gvirtz y Palamidessi (1998),
quienes sostienen que, al seleccionar los contenidos que incluiran en su planificacion, los

docentes deben primero profundizar en su conocimiento, investigar, leer, analizar sus
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implicancias y buscar formas de vincularlos con la realidad de los alumnos y el alcance que

pretende en el tiempo disponible.

A partir de la informacidn sistematizada en esta investigacion, se infiere que, en ambas
instituciones analizadas, la construccion metodologica de la ESI incluye el disefio de
momentos especificos, planificados y coordinados por el equipo de gestion dentro del PEI,
con la participacion de diferentes especialistas. Esta estrategia busca superar las dificultades

expresadas por los docentes en relacion con las practicas pedagogicas de la ESI.

En la investigacion de Parenzuela (2016), los docentes ya habian manifestado la necesidad
de que el equipo de gestion promueva el trabajo interdisciplinario, en lugar de las acciones
aisladas de los docentes desde sus propios espacios curriculares. Este aspecto también se
evidencio en la presente investigacion, ya que los docentes entrevistados sefialaron que la
planificacion y seguimiento de actividades institucionales por parte del equipo de gestion
resultan esenciales para garantizar el tratamiento de tematicas referidas a la ESI, evitando
dejar a criterio de cada docente el abordaje de contenidos.

Ademas, se observa un uso limitado de recursos pedagogicos, tales como videos, libros de
textos, articulos periodisticos, imagenes disparadoras, que mantienen un enfoque
conservador. Este tipo de recursos no desafian el entendimiento critico de la sexualidad
como un ejercicio de derecho, tal como lo plantea Morgade (2011), quien subraya la
necesidad de considerar las diferentes identidades de género y los contextos culturales

presentes en el aula.

Un aspecto destacable fue el uso del buzén de preguntas, que, en las escuelas estudiadas, no
es un recurso usado en forma individual por los docentes entrevistados, pero si se usa en los
talleres que brindan profesionales. Este rasgo coincide con lo mencionado por Roméan
(2011), quien concluye que el buzdn de preguntas es una estrategia pedagdgica con un alto
grado de legitimidad, ya que permite cierto control sobre las preguntas que los estudiantes

realizan y que los docentes seleccionan para responder.

Por otro lado, en las instituciones analizadas, no se llevan a cabo actividades articuladas con
otras organizaciones o instituciones. Si bien hubo intentos para coordinar actividades con
docentes de otros espacios curriculares de la misma institucion, estos no lograron
concretarse, principalmente por falta de tiempo para organizar su abordaje. Ademas, los
docentes no realizaron actividades dirigidas a trabajar con las familias, delegando esta tarea

a la gestion institucional.
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Al indagar este aspecto con los directores, ambos, coincidieron con las conclusiones de
Romero (2017) y Roméan (2011) en que, de alguna forma la figura de las familias condiciona

las précticas pedagdgicas en torno de la ESI.

Aunque todos los docentes entrevistados valoran el aula como un espacio clave para el
didlogo y la escucha, no mencionan abordar sisteméaticamente temas vinculados con la
experiencia individual, sentimientos, disfrute del cuerpo, equidad de género, cuidado del

cuerpo y la salud desde la perspectiva de género.

Estos aspectos se alinean con las conclusiones de Morgade y Villa (2011), quienes advierten

que la dimension de la experiencia y la vida efectiva suele quedar relegada en las aulas.

Asimismo, los docentes entrevistados han manifestado ciertas resistencias individuales, en
coincidencia con los hallazgos de De Dios Herrero (2018), las cuales se relacionan con la
falta de tiempo y espacios especificos para coordinar el encuentro con otros docentes. Este
aspecto también coincide con los relatos de Romero (2017), quien describe la falta de
sistematizacion en el abordaje de la ESI en los colegios.

Si bien Romero (2017), Parenzuela (2016) y Pedruelo et al., (2022), sugieren gue estas
resistencias docentes al promover la ESI puede deberse a la falta de capacitacion docente,
en las escuelas analizadas en esta tesis no se advierte la falta de capacitacién como variable
determinante. Ni los docentes, ni los directores entrevistados mencionaron la falta de

capacitacion como un condicionante de la practica pedagdgica.

A pesar de ello, surge como aspecto distintivo cierta resistencia a reconocer los contenidos
de la ESI desde una perspectiva de derecho, lo que podria contribuir a su tratamiento
fragmentado o aislado, evitando una integracion plena en las practicas pedagogicas.
Pareciera que, al declarar desconocer los contenidos de la ESI, los docentes se sintieran
habilitados, de alguna manera, a no tratarlos de forma integral o esperar que otros asuman

esa responsabilidad.

Los modelos docentes observados reflejan caracteristicas que coinciden con el cuadro
conceptual descripto por Parenzuela (2016), Morgade (2011), Pedruelo y et al., (2022) y
Hetritier y Hormaeche (2018), enmarcandose en los modelos méas tradicionales como el
moralizante y el normativo, con dificultades para ser abordado desde enfoques integrales,
desde una perspectiva de género y diversidad sexual. Sin embargo, en el caso de la Docente

2, se evidencian intentos por incorporar aspectos del modelo de la sexologia.
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En sintesis, esta tesis, a través de la identificacion de contenidos de la ESI en las
planificaciones de los docentes, la descripcion de la construccién metodoldgica y la
identificacion de los modelos docentes caracteriza la practica pedagdgica de la ESI como
un espacio de tension entre los enfoques normativos tradicionales y las perspectivas
transformadoras que promueven los derechos, la diversidad y la integralidad en el

aprendizaje.

A pesar de estas tensiones, tanto docentes como directivos consideran necesario incluir
contenidos de la ESI en las actividades escolares, principalmente porque es una ley. Sin
embargo, prefieren hacerlo a través de proyectos institucionales coordinados por el equipo
directivo y la participacion de profesionales o referentes institucionales.

En términos generales, los contenidos y actividades de la ESI no aparecen explicitamente
en las planificaciones docentes. Por el contrario, los docentes manifiestan una preferencia
por abordar estos contenidos de manera espontanea, de acuerdo con los intereses de los
alumnos y la dinamica del aula. Por otro lado, figuran explicitamente en las planificaciones
contenidos de la ESI de tipo cognitivos y los referidos a habilidades sociales, mientras que
los afectivos, el disfrute del cuerpo, el placer, las experiencias personales y contenidos
enriquecidos desde el paradigma de género, quedan relegados o ausentes. Sin embargo,
aunque ciertos contenidos de la ESI se encuentran escritos en las planificaciones docentes
como los contenidos cognitivos o los relacionados con las habilidades sociales, los docentes
manifiestan dificultades al momento de identificar cuéles son los contenidos referidos a la
ESI, al punto de registrar en su planificacion contenidos de la ESI, pero al momento de
reconocerlos como tales expresan dudas o inseguridad. Los docentes y los directivos
atribuyen estas dificultades al modo en que se estructura la educacion secundaria, la falta de
espacio de encuentro entre docentes de diferentes espacios curriculares y otras

caracteristicas propias de la organizacion del nivel secundario.

Todos estos aspectos han sido descriptos para el afio 2023 en el espacio curricular de
Construccion de la Ciudadania, en el ciclo basico de escuelas confesionales de Santa Rosa,

a partir de las voces y la experiencia de los docentes y directores entrevistados.

De esta forma, es de esperar que las conclusiones alcanzadas contribuyan a futuros trabajos

de investigacion que entramen perspectivas referidas a la practica pedagdgica de la ESI.
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Este trabajo no solo ha permitido caracterizar las practicas pedagdgicas en relacion con la
ESI en el ciclo béasico de escuelas confesionales de Santa Rosa, sino que también ha puesto
en evidencia las tensiones, resistencias y desafios que emergen en la implementacion de esta

politica educativa.

Los hallazgos aqui presentados pueden servir de base para reflexionar sobre las estrategias
institucionales necesarias para fortalecer el enfoque de la ESI en el nivel secundario.
Asimismo, permiten identificar vacios en la practica pedagdgica que requieren ser
abordados desde politicas educativas, instancias de capacitacion y espacios de

acompariamiento docente.

Es fundamental que futuras investigaciones profundicen en el impacto real de la ESI en la
experiencia escolar de los estudiantes, explorando no solo las planificaciones y discursos
institucionales, sino también la percepcion de los propios alumnos y sus familias sobre la

ensefianza de la ESI en contextos diversos.

Finalmente, esta tesis invita a continuar el dialogo y la reflexion critica sobre la ensefianza
de la educacidon sexual integral, promoviendo practicas pedagdgicas mas inclusivas,
participativas y transformadoras, enmarcadas en un paradigma de derechos, igualdad y

diversidad
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Anexos

Anexo A: Técnicas y estrategias de sensibilizacion de las entrevistas
semiestructuradas para la recoleccion de datos.

Se realiza un trabajo de sensibilizacion con los directores de las escuelas confesionales
pertenecientes a la misma coordinacion de area zonal con la finalidad de obtener los
permisos correspondientes para acceder a las planificaciones y los contactos de los docentes
que las disefiaron.

Se definen y comparten con los directores aspectos generales sobre el encuadre del trabajo
de investigacion, los objetivos planteados, la metodologia, lugar y el tiempo especulado
para los encuentros en los cuales se realizaran las entrevistas semiestructuradas.

Se asegura confidencialidad para las personas involucradas y se aclara que pude ser
necesario mas de un contacto para aclarar o profundizar los datos recolectados, se agradece

la disposicion de los participantes. Estos nuevos encuentros son fundamentales para poder
triangular los datos recolectados.
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Anexo B: Instrumento de orientacion para la entrevista semiestructurada realizada a
directores.

Director: ...coveeevveiin... Escuela: .......covvveiiii ..

La entrevista semiestructurada tiene como objetivo caracterizar la gramatica institucional
por tal motivo se comienza conversando sobre las caracteristicas de la escuela, la
comunidad educativa en general, la vision y mision del colegio. Todas estas caracteristicas
que se espera estén plasmadas en un proyecto institucional.

Para detectar cual es la importancia que la comunidad educativa le otorgan a la ESI se
preguntan aspectos como:

¢Lainstitucion incluye la ESI en su PEI?
¢Cdémo lo pensaron?

¢Quién acompafia a los docentes en el proceso de planificacion y puesta en marcha de las
actividades aulicas?

¢Usted qué grado de importancia le da a que se trabaje ESI en las aulas y en la escuela en
general? ¢ Cudl cree que es la mejor manera de abordar los contenidos de la ESI?

¢ Cree oportuno incluir a otras instituciones o la familia en tematicas referidas a la ESI’?
¢De qué forma?
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Anexo C: Matriz disefiada para orientar la entrevista semiestructurada, las posibles preguntas a realizar a los docentes de las escuelas
confesionales seleccionadas, del ciclo béasico en el espacio de Construccion de la Ciudadania.

concepto Breve descripcién Dimensiones Subdimensién Posibles preguntas orientadoras
Modelo Del modelo pedagdgico se Modelo biomédico (MB) suele
pedagdgico desprenden aspectos abordar las cuestiones de la donde pone el énfasis: Formacidn académica del docente y afios

referidos a qué se ensefa,
dénde y para qué, como se
ensefia y quien lo ensefia
gue caracterizan el discurso
pedagdgico en las aulas.
Segln Morgade (2011) los
modelos dominantes son
los llamados Biologicista,
Medico o Biomédico y
Moralizante y los modelos
nuevos son Sexologia,
Normativo o Judicial,
Derechos y Genero

sexualidad con énfasis en las
amenazas de las enfermedades o “los
efectos” no deseados de la
sexualidad, centrados en aspectos
anatémicos, reproductivos y
fisioldgicos, pero sin considerar la
dimensién emocional.

Modelo moralizante (MM) pone
énfasis en aspectos vinculares y
éticos desde una perspectiva
normativa del “deber ser”
anteponiéndose a las experiencias y
los sentimientos.

Modelo de la sexologia (MS) se
caracteriza por ensefiar buenas
practicas sexuales, derribar mitos y
creencias, entendiendo la sexualidad
como una dimensién de la
construccion de la subjetividad,
propicia espacios compartidos de

-aspectos anatémicos
-enfermedades

-aspectos reproductivos y
fisioldgicos.

-aspectos vinculares,
convivencia y relaciones de
noviazgo resaltando
caracteres morales.
-desmitifica creencias y genera
espacios de escucha.

-trabaja temas relacionados
con la subjetividad.
-incorpora tematicas
relacionadas con el disfrute de
la sexualidad.

-analiza situaciones de
vulnerabilidad de derechos en
el contexto proximo de los
estudiantes.

-Incorpora la sexualidad como
construccion social.

de antigliedad en el cargo

Cudles cree usted que son los motivos
por los considera que incluir ESI en su
espacio curricular es necesario: (las de
abajo son posibles opciones para
mencionar, si el dialogo lo demanda)
-esunaley

-Sirve para prevenir embarazos no
deseados

-Los estudiantes se informan sobre ETS y
conocen su cuerpo.

-Ayuda a los estudiantes a tomar buenas
decisiones

-Sirve para desmitificar

-Permite que los estudiantes aprendan a
disfrutar su cuerpo

-Reduce las posibilidades de vulneracién
de derechos

-Habilita el dialogo sobre las experiencias
de los estudiantes.

-Permite trabajar vinculos y emociones

éSeria mejor que saberes de ESI se
incluyan en otros espacios curriculares
especificos?
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escucha sobre el disfrute del cuerpo
sexuado.

Modelo normativo o judicial (MN) se
caracteriza por el tratamiento de
situaciones reales de vulneracién de
derechos, suele relacionarse con una
formacion en leyes.

Modelo de género (MG) considera la
sexualidad como una construccién
social y cultural en la cual existen
prejuicios sobre las diversas formas de
vincularse emocionalmente y de cémo
se relacionan los cuerpos. No implica
conocimiento de expertos y
promociona de forma sistematica la
igualdad en un marco de derechos.

¢Para trabajar alguna tematica especifica
planifica hacerlo de forma conjunta con
salud, justicia, alguna otra organizacion, o
algln otro docente de su organizacion?
¢Quien?

éPor qué?




Construccion
metodoldgica

El término de construccién
metodolégica segln Barriga
(1997) implica un docente
creativo que pone en juego
su propia visidn del mundo e
integra el método y las
estrategias para favorecer el
proceso de deconstruccion
de estructuras ya producidas
para que el sujeto que
aprende pueda reconstruir o
construir el saber
seleccionado.

Las acciones o practicas
pedagdgicas expresado por
Edelstein (2002) tienen
relacién con las definiciones
y decisiones que toma el
docente y que definiran la
construccion del
conocimiento en el aula.

Las Estrategias, relaciona los recursos
utilizados con la forma de interactuar
con los estudiantes.

Forma en que relaciona al sujeto que
aprende con el objeto de estudio.

Incluye un tratamiento interdisciplinar
del saber.

Caracteriza la forma en que el docente
se relaciona con el saber segln sus
propias experiencias y logicas
disciplinarias para elaborar una
propuesta de ensefianza.

Coll (1994) menciona que el
curriculo es un instrumento
gue orienta la practica
pedagdgica.

Cuando se realiza la
seleccidn de contenidos a
ensefiar se ponen en juego
diferentes intereses
politicos, ideolégicos y
corporativos que se

Saberes cognitivos (SC): Conocimiento
de derechos y obligaciones que
permitan identificar prejuicios y
creencias que sostienen actitudes de
discriminacién.

Saberes afectivos (SA): Desarrolla
capacidades como solidaridad,
empatia, respeto y otras
competencias emocionales.

Estrategias (Recursos,
debates, buzén de preguntas,
juegos

dramatizaciones, videos
laminas, folletos,
conferencias tedricas,
concursos de preguntas y
respuestas, charlas,
mesas redondas,
recortes de revistas,
material bibliografico,
charlas testimoniales y
entrevistas)

Acciones

Decisiones

Intereses

frecuencia

Seleccién de contenidos:

¢Usted cree que los lineamientos
curriculares de la ESI se encuentran
plasmados en su planificacién? ¢De qué
forma? ¢Podria mencionar alguno?

¢Planifica proyectos que articulen niveles,
areas o espacios curriculares? ¢En qué
consisten?

éInvolucra de alguna forma a la familia de
los estudiantes? ¢Como?

¢ Utiliza (propios o del colegio) materiales
especificos (videos- laminas- folletos-
material bibliografico) de ESI para
trabajar en el aula?

¢Utiliza el buzdn de preguntas para
tematicas referidas a la ESI? En cuanto a
la forma en como lo usa: écuando?
¢Como? ¢Cuando se responden estas
preguntas? ¢ Quién las responde? ¢éSe
realiza una lectura previa de las
preguntas con la intencién de “filtrar”
alguna?

éCon que saberes de la ESI se siente mas
cémodo/a trabajando? Se pueden
mencionar como opciones:

-el cuerpo y su construccion progresiva




los que no son explicitados
como contenidos, pero son
transmitidos a los
estudiantes (Gvirtz y
Palamidessi, 1998).

evidencian en los contenidos
a ensefiar o los del curriculo,
los que realmente ensefia el
docente o de la ensefianza y

Saberes relacionados con las
habilidades y/o practicas sociales
(SHS): Fortalecimiento de conductas
de respeto, cuidado personal y
colectivo de la salud. Desarrollo de
habilidades psicosociales como
didlogos, debates y acuerdos.

Se expresa el tratamiento de los
saberes de forma continua,
sistematica en los diferentes
trimestres.

Se expresa el tratamiento de los
saberes de forma puntual, en
momentos especificos del afo.

-trabaja con las obligaciones y
derechos de los estudiantes.
-busca identificar prejuicios y
los relacionas con el marco
legal.

-desarrolla el termino
discriminacién y analiza,
cuestiona diferentes
situaciones normalizadas.
-interpela naturalizaciones y
representaciones del cotidiano
escolar.

-realiza actividades que
fortalezcan habilidades de
respeto.

-genera espacios de
construccion de proyectos
institucionales vinculados con
aspectos de con vivencia.
Derechos y responsabilidades
de los parentales/ de los hijos.
-masculinidad y femineidad a
lo largo de la historia.

Ideal de belleza y del cuerpo.
-concepto de salud integral.
Prejuicios de género.

-las distintas formas de ser joven, segun
las experiencias de vida

-construccién de la identidad

Los marcos legales para el acceso a la
salud

-relaciones afectivas.

-habilidades psicosociales, ejercicio de
escucha, dialogo y construccién de
acuerdos.

- otro:

¢Puede identificar momentos destinados
a trabajar en ESI (de forma individual o
institucional)?

Fuente: elaboracion propia.




Anexo D: Matriz de datos y resultados.

Escuela

1

2

Tipo de gestion

Gestion privada

Gestion privada

Gramatica escolar

Colegio confesional no catélico, con 168 estudiantes en un solo
turno. Una division por curso. Cuenta con un PEI que se
elabora a principio de afio, con los aportes de todos los
docentes.

El modelo de planificacion docente esta unificado para todos
los espacios curriculares.

El acompafiamiento de la practica docente lo realiza la asesora
pedagdgica.

Cuentan con un proyecto institucional para abordar la ESI, el
mismo se caracteriza por:

e No estar reconocido por el Docente 1 como el
resultado de un trabajo colaborativo.

e  Estar pensado para momentos especificos.

e  Utilizar bibliografia especifica de la institucion.

e  Participan en el abordaje del trabajo en el aula solo
docente que se identifiquen con el ideario
institucional.

e Las actividades estdn pensadas para grupos separados
por edades y por género.

e Incluye charlas o talleres con profesionales del area
de salud (en las cuales siempre esta presente al menos
un adulto referente de la institucion) y reflexiones
con el pastor educativo.

e  En las paredes del colegio no se observa afiches o
similares con informacion referida a la ESI.

Se expresan tensiones entre la cosmovision de la institucion, las
familias y los lineamientos curriculares de la ESI, se menciona
que los contenidos de la ESI deberian abordarse en un espacio
curricular especifico.

Colegio confesional salesiano, con 430 estudiantes en ambos turnos. Con mas de una
division por curso. Cuenta con un PEI que se elabora a principio de afio, con los aportes
de todos los docentes.
El modelo de planificacién docente esta unificado para todos los espacios curriculares.
El acompafiamiento de la practica docente lo realiza la asesora pedagdgica, se observan
intervenciones de ella en los margenes de las planificaciones.
Cuentan con un proyecto institucional para abordar la ESI, el mismo se caracteriza por:
e  Estar disefiado para abordar de forma continua y ademas reforzar con
actividades especificas.
Estar vinculado fuertemente a teméticas emergentes.
e Lasactividades estadn pensadas para grupos separados por edades y por
género.
e Incluye talleres con una ginec6loga infanto juvenil (en las cuales no esta
presente ningun adulto referente de la institucion).
Se expresan dificultades para generar espacios de encuentro entre docentes, de forma tal
que permita el trabajo coordinado entre ellos, para mitigar este inconveniente se
refuerza la tarea de la asesora pedagogica.

Docente 1 2 3
Espacio curricular y Construccion de la ciudadania. 1°, 2°y 3° afio Construccion de la ciudadania. | Construccion de la ciudadania.
Ccurso. 1° afo 2°y 3°afo

100



dgicas

7

Précticas pedag

Contenidos

Relacionados con saberes cognitivos y de habilidades sociales.
Prefiere trabajar tematicas relacionadas con la convivencia 'y
evita contenidos relacionados con la salud o la prevencion,
menciona que estos temas son mas de biologia y deberian
trabajarse en ese espacio.

Reconoce en su planificacion contenidos relacionados a saberes
cognitivos.

Relacionados con saberes cognitivos y

de habilidades sociales.

Menciona que trabaja a gusto con la
dimensién bioldgica. Referencia sobre el
documento de los lineamientos
curriculares, pero duda sobre si los
contenidos seleccionados en su
planificacion estan o no especificados en
los lineamientos.

Relacionados con saberes cognitivos y de
habilidades sociales.

Aclara que no le gusta trabajar temas
referidos a salud, biolégicos o prevencion,
creen que estos temas deberian abordarse
en otros espacios curriculares.

Desde un principio se niega a realizar el
gjercicio de reconocer en su planificacion
contenidos referidos a la ESI. Manifiesta
incomodidad con algunos contenidos de la
ESI, mencionando por ejemplo que hay
tematicas que se siente incomoda, sobre
todo porque los chicos manejan otra
informacidn y otros términos que ella
desconoce y que también no comparte.

Construccion
metodoldgica

Hubo intentos por trabajar de forma coordinada con otros
espacios curriculares, pero no se logra concretar.

Dice que planifica trabajar contenidos de ESI y lo especifica en
su planificacion, aunque muy pocas veces se llegan a concretar
las actividades disefiadas como proyectos (en general por falta
tiempo).

En la planificacion no se detallan los recursos.

Utiliza: cuadernillos que son entregados por la institucion,
videos (realizados por nacion o provincia), articulos
periodisticos e iméagenes disparadoras, no buzén, no intento
trabajar de forma coordinada con otras instituciones.

No planifico realizar actividades con la familia.

Siente tranquilidad sabiendo que desde la institucion se
organizan actividades especificas para la ESI, y es uno de los
docentes que se ofrece para trabajar en las actividades
propuestas por el equipo de gestion.

Hubo intentos por trabajar de forma
coordinada con otros espacios
curriculares, pero se logré parcialmente.
Dice que trabaja contenidos de ESI de
forma planificada y que lo plasma en el
documento.

En la planificacion se detallan los
recursos, lectura comprensiva,
argumentacion oral y escrita, videos,
libros de texto, no usa el buzon ni
tampoco planifico trabajar con otras
instituciones.

Menciona que la familia puede saber lo
que se esta trabajando por el material
que ella sube a la plataforma, asi
también considera que si algun tutor
quiere hacerle alguna pregunta pueden
realizarla en cualquier momento por la
plataforma.

No referencia sobre el proyecto que
realiza la institucion para la ESI.

No hubo intentos de trabajar de forma
interdisciplinar.

Trabaja contenidos de ESI de forma
espontanea segun la dindmica de las clases.
En la planificacion se detallan los recursos,
libro de texto, cuadernillo de elaboracion
propia, articulos periodisticos, imagenes
disparadoras y videos. No usa el buzén de
voz ni planifico trabajar con otras
instituciones.

No planifico realizar actividades con la
familia.

Siente tranquilidad y garantias sabiendo
que desde la institucion se organizan
actividades especificas para la ESI, de esta
forma se cree menos responsable.




Modelos
pedagdgicos

Cree que seria mejor trabajar contenidos de la ESI en otro
espacio, sobre todo para el ciclo basico, trabaja fuertemente con
temas referidos a habilidades sociales desde la mirada de qué
esta bien y qué no. Poniendo el énfasis en aspectos vinculares
anteponiéndose a sentimientos y considerar las experiencias
personales referidas al placer. Se caracteriza por preferir
abordar contenidos relacionados con leyes y derechos

Realiza un esfuerzo por ensefiar la
sexualidad desde varias dimensiones,
intenta incluir aspectos relacionados con
el placer y el bienestar. Expresa no tener
dificultades para hablar de diferentes
tematicas y nombra puntualmente la
dimensién biolégica, psicolégica,
intelectual y social.

Cree firmemente que seria mejor trabajar
contenidos de la ESI en otro espacio.
Trabaja con aspectos normativos y prefiere
contenidos relacionados con el voto, la
constitucién nacional y el Estado desde un
sentido normativo. Enfatiza la importancia
de que los alumnos conozcan derechos y
obligaciones.




Anexo E: caracteristicas generales de los docentes participantes en la Escuela 1y 2

respectivamente.

Tabla 1: Descripcién general de los docentes participantes

Escuela 1

Escuela 2

Docente
1

Género: hombre

Edad: 44 afios

Antigtiedad docente: 18 afios.
Formacion académica

Nivel secundario: colegio
publico de la Ciudad de Santa

Rosa.

Nivel universitario: estudiante
en la Universidad Nacional de
La Pampa, del profesorado de
Historia (75% de materias

cursadas y aprobadas).

Cursos a cargo: 1.° 2°y 3.°

afo.

Religién: Adventista, actualmente
se congrega.
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Docente --
2

Género: mujer

Edad: 44 afos

Antigtedad docente: 22 afos
Formacion académica

Nivel secundario:

Escuela Normal

Nivel universitario:
Profesora de Historia
Universidad publica

Cursos a cargo: 1° afio

Religion: catolica

Docente -
3

Género: mujer

Edad: 46 afios

Antigtedad docente: 10 afios
Formacion académica

Nivel secundario: Colegio Maria
Auxiliadora.

Nivel universitario:

Licenciada 'y profesor en

Relaciones internacionales.
Cursos a cargo: 2.°y 3.2 afo.

Religidn: catolica, no se considera

practicante.

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo F: descripcidn de aspectos generales de los directores institucionales.

Escuela 1/ Director 1

Escuela 2 / Director 2

Género: hombre
Edad: 48 afios

Antigliedad en el cargo, en la
institucion 'y en el Nivel

secundario: 4 afios
Formacion académica

Nivel secundario: Colegio

Industrial de Rio Cuarto.

Nivel universitario: Prof. En
Ciencias de la educacion.
Universidad Adventista del
Plata.

Religion: Adventista

Género: hombre
Edad: 50 afios

Antigliedad en el cargo, en la
institucion 'y en el Nivel

secundario: 10 afios
Formacion académica

Nivel secundario: Colegio

Domingo Savio

Nivel universitario: Centro
Regional de Educacion Atrtistica,
de la ciudad de Santa Rosa.

Religion: Catdlico

Fuente: elaboracion propia.
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