RIDAA Universidad
Repositorio Institucional Nacional

Digital de Acceso Abierto de la

Universidad Nacional de Quilmes

de Quilmes

\\\\

Ocano, Efrain Maria

| maginarios educativos sobre el ser profesor/a
de Filosofia en secundaria. Un estudio en los
centros formativos de la ciudad de Santa Fe.

Vs @@@ Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Argentina.
sl Sl Atribucion - No Comercial - Sin Obra Derivada 2.5
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/ar/

Documento descargado de RIDAA-UNQ Repositorio Institucional Digital de Acceso Abierto de la Universidad
Nacional de Quilmes de la Universidad Nacional de Quilmes

Cita recomendada:

Ocafio, E. M. (2026). Imaginarios educativos sobre el ser profesor/a de Filosofia en secundaria. Un estudio en
los centros formativos de la ciudad de Santa Fe. (Tesis de maestria). Universidad Nacional de Quilmes, Bernal,
Argentina. Disponible en RIDAA-UNQ Repositorio Institucional Digital de Acceso Abierto de la Universidad
Nacional de Quilmes http://ridaa.unqg.edu.ar/handle/20.500.11807/6259

Puede encontrar éste y otros documentos en: https://ridaa.ung.edu.ar

Roque Sdenz Pefia 352 // Bernal
Universidad Buenos Aires // Argentina
Nacional t:(+41 11) 4365 7100
de Quilmes f:(+54 11) 4365 7101

info@ung.edu.ar




Efrain Maria Ocafio, Repositorio Institucional Digital de Acceso Abierto,
Diciembre de 2025, pp. 285,

http://ridaa.ung.edu.ar,

Universidad Nacional de Quilmes

Maestria en Educaciéon

Imaginarios educativos sobre el ser profesor/a de Filosofia en
secundaria. Un estudio en los centros formativos de la ciudad de

Santa Fe.
TESIS DE MAESTRIA

Efrain Maria Ocafio

efrainmaria@gmail.com

Resumen

Abordar la formacion de docentes de educacion secundaria en filosofia desde una
perspectiva problematizadora se presenta como un reto en el actual contexto. Es claro que
los procesos formativos se constituyen en un campo de analisis complejo debido al cruce de
variados aspectos de corte socio-cultural, epistemoldgico y pedagogico-didactico. Asi
mismo, la situacion de pandemia puso en evidencia problemas estructurales del sistema
escolar y trastocé sobremanera el proceso educativo de los/as estudiantes del nivel medio.
Esta situacién/problematica nos condujo a reflexionar sobre nuevas busquedas y modos de
acompafar la educacion dirigida a las juventudes.

La presente tesis de maestria se propone indagar sobre los imaginarios que se construyen
en relacién con la figura del docente de filosofia para la educacién secundaria y cdmo en los
distintos centros formativos de la ciudad de Santa Fe se configuran perfiles y modos de
situarse en la practica profesional a partir del desarrollo de itinerarios formativos personales
y comunitarios, de las propias miradas y del contacto con la realidad que experimentan los
futuros docentes de filosofia. Consideramos que las percepciones sobre el conocimiento, la
filosofia, la ciencia, la educacion y los itinerarios de formacion docente inciden en la futura
organizacion y ejecucion de los procesos de ensefianza.

Palabras claves: imaginarios educativos, profesor/a de filosofia, educaciéon secundaria,

formacion docente, competencias, ensefianza de la filosofia

Resumo

Abordar a formacao de professores de filosofia do ensino médio a partir de uma perspectiva
problematizadora apresenta-se como um desafio no contexto atual. E evidente que os
processos de formagéo constituem um campo de analise complexo devido ao cruzamento

de varios aspectos de natureza sociocultural, epistemolégica e pedagdégico-didatica. Da
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mesma forma, a situacdo da pandemia evidenciou problemas estruturais do sistema escolar
e perturbou significativamente o processo educativo dos/as estudantes do ensino médio.
Esta situacdo/problema levou-nos a refletir sobre novas buscas e formas de acompanhar a
educacao dirigida aos jovens. A presente tese de mestrado propfe-se a investigar os
imaginarios que se constroem em relacao a figura do professor de filosofia para o ensino
médio e como nos diferentes centros de formacgéo da cidade de Santa Fé se configuram
perfis e modos de se situar na pratica profissional a partir do desenvolvimento de itinerarios
formativos pessoais e comunitarios, dos proprios olhares e do contato com a realidade que
experimentam os futuros professores de filosofia. Consideramos que as percep¢des sobre
0 conhecimento, a filosofia, a ciéncia, a educacéo e os itinerarios de formacdo docente
influenciam a futura organizagéo e execuc¢do dos processos de ensino.

Palavras-chave: imaginarios educativos, professor/a de filosofia, educacdo secundaria,

formacgéo docente, competéncias, ensino da filosofia.

Abstract

Addressing the training of secondary education philosophy teachers from a problematizing
perspective presents a challenge in the current context. It is clear that training processes
constitute a complex field of analysis due to the intersection of various socio-cultural,
epistemological, and pedagogical-didactic aspects. Likewise, the pandemic situation
highlighted structural problems in the school system and significantly disrupted the
educational process of middle school students. This situation/problem led us to reflect on
new searches and ways to accompany education aimed at young people. This master's
thesis proposes to investigate the imaginaries that are constructed in relation to the figure of
the philosophy teacher for secondary education and how in the different training centers of
the city of Santa Fe. There, profiles and ways of situating oneself in professional practice are
configured from the development of personal and community training itineraries, from one's
own perspectives, and from contact with the reality experienced by future philosophy
teachers. We consider that perceptions about knowledge, philosophy, science, education,
and teacher training itineraries influence the future organization and execution of teaching
processes.

Keywords: educational imaginaries, philosophy teacher, secondary education, teacher

training, competencies, philosophy teaching.

Repositorio Institucional Digital de Acceso Abierto, Universidad Nacional de Quilmes



Universidad
Nacional

de Quilmes
Vairtual

TRABAJO FINAL DE MAESTRIA

Imaginarios educativos sobre el ser profesor/a de Filosofia en secundaria.

Un estudio en los centros formativos de la ciudad de Santa Fe.

DIRECTORA: Dra. Mirian Stivala
CO-DIRECTOR: Dr. Carlos Casali
MAESTRANDO: Prof.Lic. Efrain Maria Ocafio

CARRERA: Maestria en Educacién. Orientacion Instituciones y

Practicas Educativas.
FECHA DE PRESENTACION: mayo de 2025



https://qoodle.uvq.edu.ar/user/view.php?id=42345&course=12780

DEDICATORIA

A mi padre y madre, hermanas por su apoyo incondicional, no solo en los aspectos
profesionales sino también personales. Gracias por creer siempre en mi.

A mis amigos/as de Argentina y Colombia por ser sostén en el caminar cotidiano de la vida.
A mis estudiantes de docencia en filosofia porque han sido la fuente de inspiracion para

elaborar esta tesis.



AGRADECIMIENTOS

A la Fundacién Luminis por su aporte material para que pudiera realizar esta formacion

A Mirian Stivala por aceptar acompanar el proceso de escritura de la presente tesis en su rol
dedirectora.

A Carlos Casali, un agradecimiento especial por sumarse en el rol de co-director y por su
aporte en el proceso formativo como docente del Seminario Filosofia de la Educacion.

Un gracias especial a Silvia Loyola por su aportes y precisiones en la cuestion de lo
metodoldgico, su ayuda y sus orientaciones han sido un gran sostén en el proceso
investigativo.

Un gracias infinito a Gaby, Cristian, Irina, Elias y Matias, quienes aportaron sus vivencias,
perspectivas, busquedas, deseosy suefios como futuros/as profes de filosofia.

Finalmente, a Dios Padre-Madre que sostiene mi existencia.



Resumen

Abordar la formacion de docentes de educacion secundaria en filosofia desde una
perspectiva problematizadora se presenta como un reto en el actual contexto. Es claro que
los procesos formativos se constituyen en un campo de analisis complejo debido al cruce de
variados aspectos de corte socio-cultural, epistemoldgico y pedagogico-didactico. Asi
mismo, la situacién de pandemia puso en evidencia problemas estructurales del sistema
escolar y trastoco sobremanera el proceso educativo de los/as estudiantes del nivel medio.
Esta situacion/problematica nos condujo a reflexionar sobre nuevas busquedas y modos de
acompanar la educacion dirigidaa las juventudes.

La presente tesis de maestria se propone indagar sobre los imaginarios que se
construyen en relacion con la figura del docente de filosofia para la educacion secundaria y
cémo en los distintos centros formativos de la ciudad de Santa Fe se configuran perfiles y
modos de situarse en la practica profesional a partir del desarrollo de itinerarios formativos
personales y comunitarios, de las propias miradas y del contacto con la realidad que
experimentan los futuros docentes de filosofia. Consideramos que las percepciones sobre el
conocimiento, la filosofia, la ciencia, la educacién y los itinerarios de formacion docente
inciden en la futura organizacion y ejecucion de los procesos de ensefianza.

Palabras claves: imaginarios educativos, profesor/a de filosofia, educacion

secundaria, formacion docente, competencias, ensefianza de la filosofia

Resumo

Abordar a formacdo de professores de filosofia do ensino médio a partir de uma
perspectiva problematizadora apresenta-se como um desafio no contexto atual. E evidente
que os processos de formacdo constituem um campo de andlise complexo devido ao
cruzamento de varios aspectos de natureza sociocultural, epistemoldgica e pedagdgico-
didatica. Da mesma forma, a situacdo da pandemia evidenciou problemas estruturais do
sistema escolar e perturbou significativamente o processo educativo dos/as estudantes do
ensino médio. Esta situacdo/problema levou-nos a refletir sobre novas buscas e formas de
acompanhar a educacdo dirigida aos jovens. A presente tese de mestrado propde-se a
investigar os imaginarios que se constroem em relacéo afigura do professor de filosofia para

0 ensino médio e como nos diferentes centros de formacdo da cidade de Santa Fé se
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configuram perfis e modos de se situar na pratica profissional a partir do desenvolvimento
de itinerarios formativos pessoais e comunitarios, dos proprios olhares e do contato com a
realidade que experimentam os futuros professores de filosofia. Consideramos que as
percepcdes sobre o conhecimento, a filosofia, a ciéncia, a educacdo e os itinerarios de
formacdo docente influenciam a futura organizacéo e execucao dos processos de ensino.
Palavras-chave: imaginarios educativos, professor/a de filosofia, educacéo

secundaria, formacdo docente, competéncias, ensino da filosofia.

Abstract

Addressing the training of secondary education philosophy teachers from a
problematizing perspective presents a challenge in the current context. Itis clear that training
processes constitute a complex field of analysis due to the intersection of various socio-
cultural, epistemological, and pedagogical-didactic aspects. Likewise, the pandemic
situation highlighted structural problems in the school system and significantly disrupted the
educational process of middle school students. This situation/problem led us to reflect on
new searches and ways to accompany education aimed at young people. This master's thesis
proposes to investigate the imaginaries that are constructed in relation to the figure of the
philosophy teacher for secondary education and how in the different training centers of the
city of Santa Fe. There, profiles and ways of situating oneself in professional practice are
configured from the development of personal and community training itineraries, from one's
own perspectives, and from contact with the reality experienced by future philosophy
teachers. We consider that perceptions about knowledge, philosophy, science, education,
and teacher training itineraries influence the future organization and execution of teaching
processes.

Keywords: educational imaginaries, philosophy teacher, secondary education,

teacher training, competencies, philosophy teaching
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INTRODUCCION

La educacion es un elemento clave para cualquier ser humano que viva en sociedad,
los primeros responsables de llevar a cabo dicha tarea son las familias para, luego, dar lugar
a la escuela como un segundo espacio que permite desarrollar capacidades para afrontar la
transformacion del mundo de manera creativa. El rol de los llamados “maestros” es
fundamental en muchas sociedades, pero las tareas que entrafia el desempefio de esta funcién
ha mutado a lo largo de la historia debido a las transformaciones que experimenta el mundo.
El oficio de ensefiar responde a necesidades complejas que se entraman en la realidad social,
econdmica, cultural y politica que afectan no solo a los destinatarios de la educacion, esto
es, los/as estudiantes, sino que también influyen en las ideas o imaginarios del rol docente.

Cuando hablamos de imaginarios docentes nos referimos a un fenémeno complejo
que articula aspectos personales, profesionales, de corte social y cultural de los sujetos.
Consideramos que abordar lo que significa ser docente supone recuperar las concepciones,
miradas y perspectivas que las personas tienen sobre este rol. Es habitual vincular, por
ejemplo, la profesion de educadorcon una idea vocacional o una “llamada interna” que tiene
como finalidad guiar a los demas. Estavision hace énfasis en la dedicaciony el compromiso
de los docentescon el desarrollo educativo de los alumnos. Por otro lado, a la hora de hablar
de identidad docente existe la creencia de que los maestros o profesores tienen un impacto
significativo en la vida de sus estudiantes, y se espera que no solo aporten conocimientos de
tipo académico sino, mas bien, que los formen en valores y habilidades sociales para el
desarrollo personal. También se suele reconocer que la docencia posee un posicionamiento
ético profesional que implica responsabilidad frentea los desafios de la diversidad en el aula,
las adaptaciones curriculares, los diferentes estilos de aprendizaje y el afrontar situaciones
conflictivas. Un fendbmeno muy propio del actual contexto es la imagen mediatica que los
docentes pueden tener en el marco de lo social. En ciertos casos, son retratados como héroes
que inspiran a sus estudiantes, pero a la vez afrontan estigmatizaciones y criticas poco
constructivas.

Es importante considerar que las percepciones sociales acerca de la labor docente
varian ya que la realidad deesta profesion es compleja y multifacética debidoa la incidencia
de aspectos culturales, politicos y educativos, y también el impacto de las experiencias

personales de los individuos que componen la sociedad. La formacion docente, entonces,
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resulta un elemento central y crucial para la mejora de la calidad de la educacién en cualquier
nivel.

En el contexto educativo argentino, la formacién docente para la educacion
secundaria pretende preparar a los futuros profesionales y otorgarles las habilidades
necesarias para el abordaje de los desafios especificos de esta etapa educativa. Investigar
acerca de los perfiles de formacién de futuros/as profesores/as de filosofia para la educacion
secundaria se constituye en un reto de vital importancia, en un mundo que se caracteriza por
la velocidad de cambios sociales, culturales educativos y tecnoldgicos. Creemos firmemente
que la filosofia y su ensefianza juegan un papel fundamental en el fomento del pensamiento
critico como la autonomia y la capacidad dialogal entre las juventudes. Por lo tanto, es
fundamental intentar garantizar que los futuros educadores/as estén preparados de manera
adecuada para acompanar los procesos de ensefianza de este nivel, pues encontramos
algunos desafios que llevan a replantearnos como acompariar de manera adecuada la
formacion de los futuros profesores que realizaran su tarea en el nivel secundario, sobre todo
los que se van a dedicar a la ensefianza de la filosofia. Es por ello que la presente tesis de
maestria pretende, en primer lugar, ahondar sobre los imaginarios educativos de los
estudiantes de docencia en filosofia y, en segundo lugar, indagar acerca del impacto de estas
concepciones en los procesos de ensefianza disciplinar en el nivel secundario. Con respecto
a la organizacion del trabajo, el mismo se estructura de la siguiente manera:

El primer capitulo, se centra en el contexto y problematicas que motivan al estudio
acerca de los imaginarios de los futuros profesores de filosofia de la ciudad de Santa Fe.
Iniciaremos con una definicion del problema la cual surge de observar con detenimiento la
complejidad de la formacion de docentes de filosofia y la existencia de imaginarios que
influyen en la figura y rol docente.

Se plantean preguntas claves de investigacion acerca de los significados que los
futuros docentes pueden atribuir a su profesién, la relevancia de las competencias y
contenidos y la influencia de espacios curriculares y las instituciones formadoras. Ademas,
se reconoce el impacto de la pandemia en la formacion docente, la cual puso sobre el tapete
la necesidad de replantearnos los modos de ensefiar y aprender.

El objetivo que persigue este primer capitulo, es presentar el problema de

investigacion sobre el significado de ser profesor/a de filosofia en estudiantes de centros
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formativos de la ciudad de Santa Fe. Para ello, se comparten los objetivos especificos, la
incorporacion de enfoques teoricos, descripcion y caracterizacion de las instituciones
formadoras y la explicacion del enfoque metodoldgico y su proceso de anélisis de datos.

También este capitulo incluye una revision exhaustiva del estado de la cuestion,
recuperando investigaciones previas acerca de la identidad de profesores de educacion
secundaria, prestando atencién especialmente a los de filosofia. Se destacan también
estudios relevantes en torno a la valoracion de la formacion inicial, historia vital de los
docentes, el vinculo entre teoria y practica y la construccion de identidades en el ambito
formativo.

En lo referente al segundo capitulo, intentaremos sumergirnos en la construccién de
un marco teorico que sustente nuestra investigacion acerca de los imaginarios de los
futuros/as profesores/as de filosofia en Santa Fe. Iniciaremos con una exploracion profunda
en torno al concepto de “imaginario”, patentizando sus multiples dimensiones y como este
moldea la praxis en el ambito educativo.

Para ellos se analizaran las contribuciones de diversos autores/as, desde Castoriadis
hasta Jung, para comprender como los imaginarios se constituyen, comparten, transforman
e influyen en la construccion de la identidad del/la futuro/a profesor/a de filosofia.
estableceremos una clara distincion entre “imaginarios” y “representaciones sociales” para
recuperar el caracter de matriz de sentido del imaginario. Este segundo capitulo explora
también la influencia de los imaginarios en la formacion docente teniendo en cuenta los
paradigmas, valores y actitudes que se encuentran presentes en las instituciones formadoras
y como las trayectorias educativas previas de los futuros docentes influyen en la
construccion de sus propios imaginarios. También se da lugar al analisis de la situacion
actual de la educacion secundaria, destacando los desafios relacionados con la inclusion, la
exclusion y la realidad de las juventudesy como estos desafios son una invitacién constante
arepensar latarea educativay su vinculo con la realidad social. Para eso se exploran posibles
caminos de mejora en la formacién docente, proponiendo una articulacion entre teoria y
practica, el desarrollo de la capacidad investigativa y la atencion a los desafios de la realidad
juvenil para dar lugar a la reflexion sobre el significado de ser docente de filosofia en la

educacion secundaria.
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Consideramos también relevante examinar la ensefianza de la filosofia, destacando
el papel tradicional en la educacion secundaria y la necesidad de adaptarla a la realidad
contemporanea. Proponemos para ello un analisis critico acerca de la préctica y la
importancia de la reflexion y recuperacion de las motivaciones iniciales de los futuros/as
docentes. Destacamos alli, la necesidad de un espacio critico en la formacion inicial que
permita pensar el rol del profesor de filosofia en claves pedagogicas y filosoficas,
proponiendo la “educacion filosofica” como un enfoque que promueve el pensamiento
critico y actitudes responsables. Se analiza la funcién y naturaleza de la ensefianza de la
filosofia en la educacion secundaria, destacando el enfoque de la ensefianza de la filosofia
como problema filoséfico y los cuatro momentos propuestos para la relacion problematica
filosofia y didéactica. Se subraya la importancia de un intercambio dialogico y rico con el
pasado a través de un ejercicio de traduccion filosofica con el presente, y se analiza la
necesidad de una educacion filosofica intercultural y liberadora en el contexto actual,
destacando el valor de la pedagogia de la pregunta y el dialogo intercultural.

Con el capitulo nimero tres, buscamos ofrecer al lector un analisis exhaustivo del
panorama educativo en torno a la formacion de profesores/as de filosofia de la ciudad de
Santa Fe. Se efectua una exploracion de las caracteristicas generales y conceptuales de
instituciones claves como son: el Instituto Superior de Formacién Docente N.° 4031 “Fray
Francisco de Paula Castafieda”, marcado por su impronta cristiana y compromiso con la
formacion integral, y el Instituto Superior Particular Incorporado N.° 4062 “San Juan de
Avila”, vinculado al Seminario Metropolitano Nuestra Sefiora de Guadalupe. Se examina
también la trayectoria de la Universidad Catdlica de Santa Fe (UCSF), su mision y vision, y
la estructura de su Profesorado en Filosofia.

Asimismo, se analiza la creacion del Profesorado de Filosofia en la Universidad
Nacional del Litoral (UNL), su plan de estudios y el perfil del egresado. El objetivo es
proporcionar a los lectores, una visiébn completa de las propuestas académicas y su
contribucién a la formacion de la identidad del profesor de filosofia en la educacion
secundaria, destacando la diversidad de enfoques, la influencia de la fe cristiana, la evolucion
historica de las carreras y el perfil del egresado segun el disefio curricular jurisdiccional. Se

presentan los planes de estudio, correlatividades y formatos curriculares de cada institucion,
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buscando patentizar como cada centro formativo, con sus particularidades, moldea el perfil
del egresado.

El capitulo nimero cuatro, nos ofrece y detalla el enfoque metodoldgico empleado
en la presente investigacion, se adopta un paradigma de tipo cualitativo, exploratorio y
comprensivista que permite profundizar en los significados y experiencias de los/as
estudiantes de filosofia en cuatro instituciones de formacion docente de la ciudad de Santa
Fe: ISPI N.°4031, ISPI N.° 4062, Universidad Catdlica de Santa Fe y Universidad Nacional
del Litoral. Nuestra propuesta de estudio, se centra en las trayectorias formativas,
percepciones Yy biografias educativas de cinco estudiantes por medio de entrevistas
semiestructuradas que posibilitan el acceso a sus teorias subjetivas y conocimientos
implicitos. En lo que respecta el analisis de los datos, el mismo se realiza desde un enfoque
historico-hermenéutico-educativo, inspirado en la obra de Gadamer, que considera la
influencia de factores histdricos, socioculturales y tradiciones en la comprension de los
imaginarios educativos. Se emplea también el método documental bibliografico para
analizar planes de estudio, disefios curriculares, decretos, disposiciones y otras fuentes
relevantes, este capitulo describe un disefio metodoldgico riguroso y reflexivo, que busca
capturar la complejidad y riqueza de los imaginarios educativos en torno al significado de
ser profesor/a de filosofia, a través de la voz y experiencia de los propios estudiantes.

Finalmente, el capitulo nimero cinco, analiza desde una perspectiva cualitativa datos
de entrevistas y planes de estudio de las cuatro instituciones formadoras de la ciudad de
Santa Fe, mediadas por un enfoque historico-hermenéutico-educativo. Se exploran los
imaginarios educativos sobre el rol del profesor/a de filosofia, revelando diversas
perspectivas estudiantiles sobre ensefianza, teoriay didactica. El andlisis de planes de estudio
muestra que los Institutos Castafieda y San Juan de Avila presentan un enfoque integral que
fusiona filosofia, pedagogia y cultura, formando mediadores criticos. La Universidad
Catolica de Santa Fe integra filosofia, pedagogia y humanismo con énfasis ético-teoldgico,
formando mediadores culturales con valores evangélicos. La Universidad Nacional del
Litoral combina una solida formacion filosofica con una pedagogia flexible, formando
profesionales criticos y reflexivos con practicas progresivas. El capitulo concluye que la

formacion de profesores de filosofia en Santa Fe presenta diversidad de enfoques, pero busca
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formar profesionales capaces de integrar teoria y practica, adaptandose a contextos
educativosy promoviendo el pensamiento critico.

A través de este recorrido, buscamos desentrafiar los imaginarios educativos que
configuran laidentidad del/la profesor/as de filosofia en Santa Fe, explorando tanto las voces
de los/as estudiantes como las propuestas formativas de las instituciones. Invitamos al
lector/a a sumergirse en las paginas siguientes, donde encontrardn un andlisis detallado y
reflexivo que esperamos contribuya a enriquecer el debate sobre la formacion docente y el

futuro de la ensefianza de la filosofia en el nivel secundario.
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CAPITULO 1
Contexto de Investigacion
1.1. Definicién del problema

Desde nuestra experiencia personal y profesional en la historia de la formacién de
docentes de filosofia en Argentina, hemos constatado que, tanto en &mbitos universitarios
como no universitarios, la preparacion para la docencia en filosofia se configura en la
interseccion de multiples dimensiones. Estas dimensiones, que abarcan desde lo
epistemoldgico y pedagogico hasta lo ético y existencial, moldean el ser y el quehacer del
docente, influyendo en su practica y en su impacto en la educacién secundaria.

En este sentido, la cuestion acerca de la formacion de docentes de filosofia para la
educacion secundaria reviste complejidad y es posible reconocer que, en los ultimos veinte
afios, se han escrito numerosos articulos e investigaciones. Estos estudios contribuyen a la
explicitacion y clarificacion de probleméticas que se suscitan en este campo, y han dado
lugar al surgimiento de una linea de investigacion sobre la ensefianza de la filosofia como
problema filosofico en la Universidad de Buenos Aires (Obiols, 2000; Cerletti, 2000;
Benitez, 2000; Alvarez, 2000; Cerletti y Ruggiero, 2010; Coulo, 2015). Perspectiva en la
que inscribimos nuestra propuesta de tesis.

En este marco, consideramos que existen imaginarios socio-culturales sobre el
significado de ser profesor/a de filosofia para la educacién secundaria, vinculados a aspectos
epistemoldgicos, por un lado y, pedagogico-didacticos, por el otro, que se presentan
imbricados al desarrollo del rol docente. Asi mismo, la mirada y la concepcion acerca del
conocimiento y la ciencia —sobre todo la perspectiva filos6fica— inciden en la organizacién
y ejecucién de los procesos de la ensefianza de la filosofia en el nivel secundario. Al analizar
esta cuestion puede observarse el entramado de acciones que se relacionan entre si en el
marco de un contexto particular en el que se efectiviza la trasmision de conocimientos y se
ubican los actores implicados, en este caso los profesores/as de filosofia y sus estudiantes
(Alvarez, 2000, p. 17-18).

Considerando el escenario actual, es relevante mencionar otro factor nodal en el
presente andlisis: la situacion generada por la suspension de clases debido a la pandemia de
Covid-19, que puso en evidencia problemas estructurales, y fragilizaron y trastocaron el

proceso formativo de las y los destinatarios de la educacion. Esta experiencia llevé a nuevas
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busquedas y procederes acordes y a la altura— de la demanda. La formacion docente no
quedd exenta de tal impacto, y se expuso la necesidad de replantear los modos de formacion
para los futuros profesores/as.

En conclusion, el presente trabajo de investigacién —circunscripto en el marco de
la Maestria en Educacion para la mencion Instituciones y practicas educativas—, pretende
indagar sobre los imaginarios que constituyen el ser y el hacer de los futuros profesores/as
de filosofia para la educacion secundaria en centros formativos de la ciudad de Santa Fe. En
este marco, se focaliza la construccion de los sentidos y finalidades de las instituciones
formadoras de estudiantes de profesorados en Filosofia. Consideramos, por tanto, que este
trabajo constituye un aporte significativo al estudio de las problematicas de la ensefianza de

la filosofia en el actual contexto latinoamericano, argentino y, especificamente, santafesino.

1.2 Preguntas de investigacion y objetivos

A partir de las reflexiones previas y reconociendo la complejidad inherente a la
formacién de profesores de filosofia, esta investigacion se propone explorar en profundidad
los imaginarios educativos que configuran la identidad profesional de estos d ocentes. Para
ello, se han formulado las siguientes preguntas de investigacion, que guiaran el analisis y la
interpretacion de los datos recopilados:
1.2.1. Preguntas de investigacion

En relacion con la ensefianza de la filosofia, creemos necesario preguntarnos:
¢Cudles son las ideas o imaginarios que tienen los futuros docentes de la ciudad de Santa Fe
en torno a lo que significa ser profesor/a de filosofia para la educacion secundaria? ¢Qué
sentidos e importancia se atribuyen a las competencias genéricas transversales y a los
diversos contenidos a desarrollar en las aulas? ¢Cuales son los espacios curriculares en la
formacion que contribuyen a la reflexion sobre la ensefianza de la filosofia? ;Como son
valorados esos espacios? ¢Qué impronta le otorga cada centro formativo a la ensefianza de
la filosofia? ; Como configuran los futuros docentes los componentes didacticosen sus clases

a partir de sus creencias o perspectivas?

16



1.2.2. Objetivos generales y especificos

Con el proposito de profundizar en la comprension de los imaginarios educativos

que configuran la identidad del profesor de filosofia en Santa Fe, esta investigacion se ha

planteado metas claras y especificas. Estos objetivos, que detallaremos a continuacion, no

solo buscan responder a los interrogantes iniciales, sino que también pretenden ofrecer una

vision integral y detallada de los procesos formativos y las percepciones de los futuros

docentes.

Objetivo general

Analizar los imaginarios sobre el significado de ser profesor/a de filosofia para la
educacion secundaria que poseen estudiantes de centros formativos de la ciudad de
Santa Fe, en el contexto actual.

Objetivos especificos

Explorar los enfoques tedricos sobre imaginarios educativos, enfatizando desafios y
competencias de la formacién docente en la escuela secundaria, para comprender las
ideas y creencias de futuros docentes de filosofia sobre su rol en la educacion
argentina actual.

Cartografiar las caracteristicas contextuales de los institutosy universidades de Santa
Fe que ofrecen la carrera de profesorado de filosofia, analizando el perfil del
egresado y particularidades de las instituciones, para determinar su influencia en la
formacion de futuros docentes de filosofia.

Evidenciar el enfoque cualitativo empleado y las técnicas de investigacion
(entrevistas semiestructuradas, observacion participante y analisis documental) para
comprender los imaginarios educativos de los estudiantes de filosofia en los centros
formativos de Santa Fe.

Explicar el proceso de interpretacion y analisis de datos obtenidos (entrevistas,
observacion y documentacién) mediante el enfoque histdrico-hermenéutico, para
comprender los imaginarios educativos sobre ser profesor/a de filosofia en dichos

centros formativos.
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1.3 Estado de la cuestion

Al inicio de esta investigacion realizamos una busqueda exhaustiva de trabajos que
aborden de manera general la construccion de configuraciones sobre la identidad de
profesores de secundaria y, en particular, de profesores de filosofia. Los estudios que se
constituyen en antecedentes de esta tesis se centran principalmente en el nivel superior, sin
puntualizar totalmente en el area filosofia, por lo que consideramos pertinente indagar
respecto de la cuestion planteada en instituciones de la zona.

Del corpus de estudios relevados, los cuales se encuentran organizados
cronolégicamente para observar las cuestiones vinculadas a nuestra problematica
recuperamos, en primer lugar, el articulo: “Investigar la identidad profesional del
profesorado: una triangulacion secuencial” de Bolivar Botia y Molina Ruiz (2004) que tiene
como finalidad trabajar sobre la identidad profesional de los docentes por medio de un
enfoque metodologico denominado “triangulacion secuencial”, el cual combina diversas
fuentes y técnicas de recopilacion de datos para obtener una comprensiéon profunda de la
llamada “identidad profesional de los profesores”. La “triangulacion secuencial” implica la
utilizacion sucesiva de diferentes métodos de investigacion en varias etapas, lo que
permitiria validacion y enriquecimiento de los datos. Por otro lado, los autores explican de
manera detallada como se aplicaron las distintas técnicas y metodologias de investigacion,
tales como entrevistas, cuestionarios, y observacion participante, todos instrumentos
centrados en la identificacién y comprension de elementos claves de la identidad profesional
del profesorado. La triangulacion, entonces, habilita la inclusién en el andlisis de aspectos
cognitivos, emocionales y précticos. En pocas palabras, el articulo ofrece una estrategia
metodoldgica innovadora que colabora en la investigacion de la identidad profesional de los
docentes, y recupera la importancia de utilizar distintas fuentes y técnicas de recopilacion de
datos para la obtencion de una vision mas completa y rica del fendmeno analizado. Ademas,
la triangulacion secuencial otorga un valioso enfoque que incide en la validez y la fiabilidad
de los resultados en investigaciones centradas en el estudio de la identidad profesional
docente.

Laobra de Arfuch (2005), titulada “Identidades, sujetos y subjetividades” profundiza
el estudio de la construccion de subjetividades en distintos contextos sociales y culturales.

Segun esta investigacion, gracias al aporte de diversos autores es posible explorar la
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complejidad de la formacion de sujetos y sus respectivas identidades, las cuales se
desarrollan, en primer término, en interaccion con lo social, lo cultural y, en segundo
término, en vinculaciéon con los procesos histéricos. El libro examina como las distintas
identidades individuales y colectivas llevan adelante procesos de configuracion por medio
de diversos factores, entre ellos la cultura, la historia, el género, la sexualidad, y otros
elementos que influyen en el entramado del constructo subjetivo. Este planteo resulta
valioso ya que comprende las identidades como procesos en clave de dinamicidad y fluidez,
los cudles se encuentran en constante cambio y negociacion. El estudio de Arfuch expone
cuestiones vinculadas con aspectos tedricos y metodoldgicos que se relacionan con otras
perspectivas de analisis acerca de las identidades, y ofrece una mirada critica y reflexiva
acerca de los distintos enfoques tradicionales y de las nuevas perspectivas que han emergido
en el campo. Para resumir, el trabajo de investigacion de la autora propone una mirada
integral y multidisciplinaria sobre la formacion de identidades en la sociedad
contemporanea.

Avanzando con la heuristica de antecedentes que aportan a nuestro trabajo
investigativo, nos parece oportuno recuperar el capitulo realizado por Avalos B. (2005)
titulado “Las instituciones formadoras de docentes y las claves para formar buenos
docentes”, el cual forma parte del libro: “El desafio de formar a los mejores maestros”
compilado por D. Redony Rojas Garcia, I. Avalos examina las instituciones educativas
que tienen a su cargo la preparacion de docentes, y destaca elementos considerados
esenciales para la formacion “exitosa” de los educadores. En su estudio, la autora sefala que
las instituciones encargadas de formar futuros profesores deben estar comprometidas con la
calidad y la relevancia de la educacion. Se destacaque la formacién docente tiene que ir mas
alld de la adquisicion de conocimientos pedagogicos y disciplinares, y considerar la
dimension ética. Asi mismo, se resalta la necesidad de una formacion continua que responda
a las necesidades y cambios de la sociedad y de la educacion. Avalos sostiene que la calidad
de la educacion depende de la calidad de los docentes, y propone claves para la formacion
de buenos profesionales de la educacion. En este sentido, incluye la seleccion rigurosa de
los candidatos, la organizacion de programas de formacion donde se dé una real integracion
de la teoria y la practica, la atencion a la diversidad, y la promocién de un compromiso ético

y reflexivo por parte de los futuros docentes. El capitulo analizado ofrece una perspectiva
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critica en torno a la construccién sobre la formacién de docentes y, ademas, ofrece aristas
esenciales gue necesitan ser consideradas en la formacion de educadores comprometidos con
la tarea de acompariar procesos formativos.

El libro de M.E Chapapato y A. Errodidart (2005) “Hacerse docente: las
construcciones identitarias de los profesores en sus inserciones laborales” se centra en el
proceso de construccion de la identidad profesional de los docentes durante sus diversas
experiencias laborales. Los autores exploran como los distintos profesores construyen y
desarrollan su identidad alrededor de sus practicas educativas y de las inserciones en el
campo laboral. De este modo, se adentranen las distintasvivencias individuales y colectivas
delos docentes, indagando los desafiosy las transformaciones y tensiones que pueden surgir
en el proceso de desarrollo de la identidad docente. Otro elemento que se aborda en el
estudio, refiere al impacto en las practicas docente por parte de las politicas educativas, la
cuestion de los vinculos de los/as profesores/as con el estudiantado, con los colegas, y con
la dimensién comunitaria. Se plantean, también, las reflexiones que los docentes implicados
despliegan, lo que otorga una vision detallada acerca de la construccion identitaria del
profesorado y de las redefiniciones a lo largo de la carrera profesional. En definitiva, este
abordaje sobre el hacerse docente ofrece una mirada reflexiva y profundasobre el proceso
de construccion de la identidad de los profesores, y recupera las complejas y diversas
dinamicas que influyen en esta construccion y en las distintas etapas de la carrera docente.

En linea con nuestro tema de investigacion, recuperamos el estudio de Esteve (2007),
titulado: “El oficio docente. Vocacion, trabajo y profesion en el siglo XXI”, el cual fue
editado por Tenti Fanfani y editado por Siglo XXI. Esta propuesta investigativa, por un lado,
se centra en la relacion entre la identidad y los desafios que enfrentan los docentes en el
actual contexto, y explora la compleja interaccion entre la identidad de los educadoresy los
cambios que la profesion experimenta en el nuevo milenio. Por otro lado, aborda temas
como la vocacién, la formacion académica, las condiciones de trabajo y las distintas
relaciones que establece el docente con su entorno educativo. En el texto se destaca como la
identidad docente estd influida por factores como la denominada “mision educativa”, el
compromiso social y las expectativas profesionales. También se examinan los emergentes,
la adaptacion a las nuevas tecnologias, las demandas de la sociedad y la diversidad

estudiantil. En definitiva, el trabajo de Esteve propone una profunda reflexién en torno a la
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identidad del docente en el contexto actual, y considera en el anélisis una multiplicidad de
factores que moldean la identidad, ademas de sefialar los distintos desafios que los
profesionales enfrentan en el siglo XXI.

Elarticulo de Ojeda(2008), “Rasgos dela identidad delprofesor de ensefianza media
en su trayectoria de formacion y desempefio profesional (Como, cuadndo y con quien
adquiere su condicion de profesor?”, trabaja sobre la identidad del profesor de ensefianza
media, y focaliza en su formacién y desarrollo profesional. EI estudio explora cémo los
profesores de nivel medio adquieren y construyen su identidad a lo largo de toda su vida.
Para ello, explora y examina cuestiones relacionadas con el proceso de formacién, con
momentos significativos de la carrera docente, y las distintas interacciones con personas que
potencian la condicion de profesor. El articulo parte de las preguntas como, donde, cuando,
y con quienes los profesores adquieren su identidad profesional. Por medio de un analisis
cualitativo, la autora pretende comprender los distintos elementos e influencias que moldean
la identidad del profesor de ensefianza media. En suma, Ojeda ofrece una perspectiva
detalladaen torno a la formacion y desarrollo de identidad profesional de los profesores de
ensefianza media Yy, a la vez, resalta y recupera la importancia de los momentos e
interacciones especificas que se despliegan en la configuracion de la condicién docente.

El trabajo de Leite Méndez (2012), “Historias de vidas docentes, recuperando,
reconstruyendo y resignificando identidades”, focaliza en las historias de vida de docentes,
y enfatiza en la recuperacion, reconstruccion vy resignificacion de las identidades
profesionales. Por medio de un enfoque de historias de vida como herramienta metodoldgica,
la autora indaga en las experiencias personales y profesionales de los docentesalo largo del
tiempo. Las narrativas vitales ayudan a comprender cémo se han ido construyendo las
identidades a partir de factores como la formacion de practicas pedagdgicas, el vinculo con
el estudiantado, y la incidencia del contexto educativo. El trabajo se desarrolla desde un
enfoque cualitativo que ubica en el centro una polifonia de voces docentes. Al recuperar las
historias de vida de los/as profesores/as es posible identificar patrones, cambios y elementos
significativos para la construccion de la identidad profesional docente. En definitiva, Leite
Méndez sostiene la importancia de las historias de vida como una via regia para la
comprension de la identidad docente, camino que enriquece la complejidad y la diversidad

de la identidad del profesional de la educacion.
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Otro antecedente valioso es el trabajo de Errobidart (2013), “La construccion de
identidades de los profesores noveles en sus inserciones laborales. Un estudio en la
Argentina actual”. Esta especialista investiga la formacion de la identidad profesional de
los docentes en el contexto argentino y examina como los profesores recién graduados
construyen su identidad en las etapas iniciales de la insercion laboral. El estudio se sitla en
Argentina y explora las dindmicas y desafios a los que se enfrentan estos docentes en el
ejercicio de su trabajo profesional. La investigadora integra en su trabajo cuestiones de
politica educativa, las condiciones de corte socioeconémico, y las distintas caracteristicas
particulares delsistema educativo argentino. El estudio analiza como estos factores influyen
en la construccion de la identidad de los profesores recién graduados, e incorpora las
experiencias individuales y las dindmicas del entorno educativo. El trabajo de Errobidart
parte de una mirada especifica y contextualizada en torno a la construccién de la identidad
de los profesores noveles en Argentina, recuperando las interrelaciones entre experiencias
individuales de los docentesy las caracteristicas del sistema educativo en el que efectivizan
su tarea profesional.

La Tesis de Maestria de Beas Millan (2014), cuya investigacion de caracter
cualitativo busca explicitar las valoraciones que efecttan los docentes noveles en relacion a
su formacion inicial como profesores de filosofia. En este marco, se evalla la pertinencia de
los programas de formacion inicial a través de cinco casos de estudio multiples,
entrevistando a profesores de filosofia con una experiencia entre 3 y 5 afios de antigiiedad
en la docencia. Como resultado de su investigacion, sostiene que las instituciones formativas
de origen imprimen una marca en el desempefio escolar real, aunque la formacién inicial
tiene poca influencia en las practicas pedagogicas. Sefiala, finalmente, que existe un choque
o0 impacto con la realidad escolar que se constituye en un hito en la construccion del sentido
de la ensefianza de la filosofia en la educacion secundaria.

La Tesis de Doctorado desarrollada por Ferrarino (2015), “Profesores en carrera.
Variaciones en las configuraciones identitarias de los profesores de Escuela Secundaria en
distintos momentos dela carrera docente”, es otro antecedente valioso en el marco de nuestra
investigacion. El presente trabajo se centra en estudiar las variaciones en las configuraciones
de la vida de profesores de escuela secundaria en distintas etapas de su carrera. En el estudio

se examina como la identidad de los profesores evoluciona a lo largo del tiempo en
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consonancia con las experiencias profesionales. Esta perspectiva permite comprender de
qué manera se conforman las variaciones en la identidad y, por lo mismo, las formas de
reconfiguracion de la identidad docente en los distintos momentos de su carrera, teniendo en
cuenta factores como la formacion inicial, la insercion laboral, el desarrollo profesional y
momentos personales significativos. En cuanto a lo metodoldgico, la tesis de Ferrarino
recurre a métodos cualitativos que permiten la recopilacion y analisis de datos, y ofrecen una
exploracién profundade las percepciones, experiencias y cambios que sufre la configuracion
identitaria de los profesores de escuela secundaria. Se abordan también aspectos vinculados
al contextoy las politicas educativas como factores influyentes en la identidad docente. De
esta forma, el estudio ahonda en la construccion de la identidad de profesores de escuela
secundaria a lo largo de su carrera, y otorga herramientas para el analisis de las experiencias
profesionales y contextuales que afectan la evolucion de la identidad docente.

Por otro lado, Alvarez Santoyo (2017), utilizando el método de “historia oral” se
aproxima a la formacion de la trayectoria vital en relacion al modo en que los docentes de
filosofia han aprendido los contenidos y las maneras de transmisién y ensefianza a sus
estudiantes. La investigadora, posicionada desde el enfoque fenomenoldgico, aborda el
crecimiento y desempefio de los docentes a partir de las categorias de “desarrollo personal”
y “cambio en el tiempo”, y reconoce en este proceso la posibilidad de un reajuste de tipo
comportamental profesional. Considera, ademas, que es necesario reconocer en ellos los
antecedentes que conforman los conceptos basicos que se transmiten como contenidos
filosoficos en el aula.

El articulo de Huertas-Rodriguez (2019), titulado: “Pensamiento docente del
profesor de filosofia: recuperando la experiencia de los profesores para la formacion.
Quaestiones Disputatae: temas en debate ”, sostiene que alrededor de la figura del profesor
de filosofia confluyen una diversidad de elementos ricos, provenientes de aspectos
vinculados a saberes, experiencias y creencias, los cuales no son valorados de una manera
positiva a raiz del divorcio existente entre la teoria y la practica profesional. En este sentido,
plantea que muchas veces los estudios especializados no conocen de manera profunda los
territorios escolares de educacion secundaria. El aporte interesante de este estudio es que
visualiza desde un enclave tedrico, y en didlogo con lo experiencial, como se concibe la

ensefianza de la filosofia considerando, por un lado, las identidadesy vivencias de los/as
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protagonistas y, por otro lado, los imaginarios que se van construyendo desde perspectivas
sociales, filosoficas y didacticas que tienen impacto en el aula.

Teniendo en cuenta otros antecedentes vinculados a los imaginarios y la identidad,
nos detenemosen el analisis que aporta el articulo “Escuela secundaria y formacion docente.
Sentidos de la obligatoriedad en estudiantes de profesorado” De Marco (2020). El estudio
se centra en la exploracion de las percepciones y los significados que los/as estudiantes de
formacion docente atribuyen a la obligatoriedad de la escuela secundaria en su proceso de
formacién profesional, y examina de qué manera los futuros docentes comprenden la
relacion entre su experiencia en la escuela secundariay la eleccion deingresar a la formacion
docente. En el analisis se aborda la influencia de la educacion secundaria en la identidad y
la vocacion docente. En este proceso, se recuperan los distintos factores que surgen como
motivacion o condicion en la eleccion de la formacion en educacion. Con ello, se busca
comprender los sentidos que los estudiantes de profesorado le otorgan a la obligatoriedad
de la educacion secundaria al recuperar, en primer lugar, las experiencias vividas por estos
durante este periodo y, en segundo lugar, la influencia de los mismos en la eleccién de la
carrera. En sintesis, De Marco proporciona una mirada de corte analitico en torno a la
conexién entre educacion secundaria y eleccion deformacion docente, y habilita una mirada
valorativa de la exploracion y el significado subjetivos que los futuros docentes atribuyen a
la experiencia en el nivel secundario. Esto permite reconocer motivaciones y expectativas
de los futuros/as profesores/as en relacion al ambito educativo.

El trabajo de Figueroa (2020) parte de la idea de qué ensefiar filosofia no difiere
demasiado de la ensefianza de otras disciplinas en lo concerniente a las decisiones didécticas.
La investigacion expone como necesaria la revision de las teorias, metodologias y
concepciones implicitas, a los fines de comprender los posicionamientos que sustentan las
practicas de ensefianza sobre esta disciplina en Colombia, especificamente en San Juan de
Pasto. Dicho proceso busca una ampliacion de la reflexion y se constituye en una invitacion
para explorar campos teodricos generales y especificidades didacticas que posibiliten un
caracter innovador en la ensefianza de la filosofia para la educacion secundaria.

En “Identidad de formadores docentes: otros significativos en clave de tiempos y
espacios intimos” de Laurentis (2023) se aborda la cuestion de la identidad de los

formadores de docentes y como esta se entrama en las distintas relaciones con personas
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significativas en sus vidas, teniendo en cuenta tanto el tiempo como el espacio intimo. La
especialista explora como las experiencias Y relaciones personales de los docentes influyen
en la construccion de su identidad profesional. Para esto, examina la importancia de las
interacciones con personas significativas en distintos momentos y contextos. Resalta,
ademas, cémo dichas vinculaciones impactan en las percepciones de si mismos como
formadores y, finalmente, en sus practicas educativas. La investigacion se centra en el
reconocimiento de las dimensiones temporal y espacial en la formacién de la identidad, y
subraya como las experiencias pasadas y presentes, y los entornos cercanos contribuyen a
moldear la percepcion de los formadores docentes sobre su papel y responsabilidad. El
trabajo aqui abordado destaca la relevancia que tiene comprender las identidades de los
formadores docentes desde una mirada que considere las relaciones con personas
significativas a lo largo del tiempo y en espacios intimos. De esta forma nos aporta una
vision méas completa de los distintos factores que influyen en la configuracion de la identidad
docente.

Finalmente, la Tesis de Doctorado: “La Configuracion profesional de los/as
profesores/as de secundaria en los primeros afios de su ejercicio docente”, de Leguizamon
(2023) se centra en el estudio de la configuracion profesional de los docentes de nivel
secundario en los primeros afios de su carrera docente. La investigacion recupera
experiencias desafios y procesos de construccion de la identidad de los profesores en los
primeros afios de su ejercicio, y examina la formacion inicial, la insercion en el &mbito
laboral, las relaciones con los demas docentes y con estudiantes, y los cambios y las
demandas sociales. Se recurre en el estudio a una metodologia de corte cualitativo que
permite recuperar una serie de datos que habilitan la exploracion en profundidad de las
vivencias y percepciones de los profesores en este periodo de su carrera. La intencion de la
tesis es comprender como los profesionales se enfrentany se adaptan a los diversos desafios
inherentes a la docencia en el nivel secundario y, por lo mismo, cémo estas experiencias

configuran su identidad y practica profesional.
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CAPITULO 2

Marco Tedrico
A continuacion, damos lugar al marco teérico que vertebra nuestra tesis, el cual nos
posibilita asomarnos a las categorias centrales que ayudan a la clarificacion del problema de
investigacion en torno a los imaginarios educativos de futuros docentes de filosofia y
también reflexiones y aportes especializados que versan en torno a la formacién docente
para el nivel secundario y los desafios que van suscitando acerca de la ensefianza de la

filosofia dirigida al escenario juvenil.

2. De la conceptualizacion del imaginario a la construccion del imaginario sobre el/la
profesor/a de filosofia.

La nocion de imaginario, concepto eje para comprender nuestro objeto de
estudio, ha sido abordada desde distintos campos de estudio como la antropologia
(Durand), la psicologia (Jung), la sociologia (Baezay Pintos) entre otros. Esta categoria
fue acufiada por el pensador Cornelius Castoriadis (2002), haciendo referencia a
significaciones que se encuentran entramadas en las instituciones y grupos humanos,
pudiéndose entender como conciencia, cosmovision o ideologia. En palabras propias del
autor podemos decir que un imaginario es “esa facultad que es constitutiva de las
colectividades humanas, y mas generalmente, del campo sociohistorico” (pp. 94-95).

En la misma linea, Garcia Rodriguez (2019) sostiene que los imaginarios son un
aspecto propio de la condicion humana, los cuales se forman de manera individual pero
también grupal incidiendo en la conformacion de lo cultural, por ello los mismos pueden
desaparecer o pueden resignificarse. El ser humano viviendo en comunidad expresa su
cultura y todo su ser por ello la formacion de lo que llamamos imaginario esta a ligada a los
lazos que se van estableciendo con otros/as, también a las circunstancias, vivencias, realidad
contextual, entre otros, las cuales se ponen en juego al momento de la creacién de
imaginarios.

“El imaginario surge como una cuestion individual, sin embargo, es necesario aclarar
que se torna social en tanto pasa a ser compartido y aceptado por la sociedad.” (Garcia-
Rodriguez, 2019, p. 32). Los imaginarios se van creando como representacion de lo

perceptivo-vivencial, es decir que ellos toman, desde una perspectiva diacronica y
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sincronica, las historias de vida de la especie humana, las huellas que marcan el sentido de
su vision de mundo.

Al tratar del imaginario social, se refieren a redes de significados compartidos,
presentes en uno 0 mas grupos, instituciones o sociedades, influyendo en su pensar, actuar,
y sobre si mismos (Castoriadis, 1975), sobre la vida, el pasado y el futuro. Tanto Castoriadis
como Durand plantean un dinamismo y una potencia del imaginario.

¢Por qué imaginario y no representaciones? coincidimos con Cegarra (2012) que
ellas no son figuras equivalentes pues las representaciones sociales operan como pre-
codificaciones que los individuos poseen o tienen en cuenta para desempefiarse dentro de la
sociedad lo que destaca de las mismas un caracter de tipo subjetivo. Por su parte, el
imaginario opera como una matriz de sentido que se impone como una forma de leer la vida
social. Consideramos por tanto, que el imaginario social emerge como una potencial
herramienta para comprender la complejidad de la vida social, en este caso sobre el
significado de ser profesor/a de filosofia para la educacion secundaria, desafiando las
concepciones tradicionales y dando lugar a la exploracion de nuevas perspectivas y
significados sobre la problematica a investigar. Insistimos que su flexibilidad con capacidad
de crear y resistir y el caracter socializante la convierten en un medio invaluable para el
analisis y comprension de la realidad socioeducativa. Expresa Garcia Rodriguez (2012):

El imaginario posee dos dimensiones mas a considerar: la cognitiva y la

hermenéutica. La primera hace referencia a que el imaginario se liga a marcos que

“conforman desde las metas, formas de actuar y, hasta la politica y las instituciones”

(Randazzo, 2012, p. 81); una suerte de pensar abstracto o capacidad psiquica. La

segunda, en tanto permite entender el sentido que socialmente se les atribuye a las

cosas, pues son esquemas de significado que nos permiten entender la realidad. De
alguna forma, predeterminaria lo que es posible de acontecer en funcion de lo que
puede ser entendido dentro de unos esquemas pre-estructurados, pero también

engloba las estructuras bien fraguadas, como las instituciones (Randazzo, 2012).

(p.-35)

Las universidades y los institutos de formacion docente, son espacios en los que se
interrelacionan cuestiones de caracter social y también educativas, es decir son escenarios

donde es posible inferir el encuentro y tension entre paradigmas, valores y actitudes,
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modelos de aprendizaje que traen los/as estudiantes por su vinculo con la sociedad, la familia
y la escuela los cuales se constituyen en bagajes experienciales potentes pero también
cerrados, que limitan los procesos de la formacion docente inicial. Esto implica que en la
comunidad estudiantil subyacen imaginarios vinculados a los diversos paradigmas
educativos que han ido configurando una nocién o mirada sobre el significado de ensefiar y
aprender. (Coronado et.al., 2011)

Observando la historia del sistema educativo argentino, el contexto social, politico-
educativo hadado lugar a la instalacién de diversos enfoques tedrico-practicos que distan de
la realidad de los destinatarios, ello es posible de constatar en las diversas propuestas
didacticas del colectivo docente observadas en las experiencias de acompafiamiento en
procesos de practicas de residencia. Es por ello que los/as estudiantes de docencia se han
visto influenciados/as por estos modos de ejercicio de lo educativo en las aulas donde han
transitado y efectivizado sus trayectorias formativas, tomando como modelo de referencia a
sus educadores, los cuales muchas veces se han constituidos en paradigmas de la ensefianza,
aspecto influyente en la identidad docente.

En consecuencia esa mixtura que ha impregnado el imaginario de los/as futuros/as
docentes se ha problematizado muy poco, tal vez en algunos espacios curriculares de la
formacion docente se realizan contrastaciones entre las experiencias educativasy los nuevos
modelos didacticos disciplinares del actual contexto, como ya se dejé explicitado con
anterioridad la construccion delos propios esquemas o imaginarios educativos pueden llegar
a ser propositivos, pero a veces los mismos pueden estar cargados de errores de
interpretacion o simplemente quedar obsoletos para los actuales escenarios escolares. Sobre
todo a la hora de la ejecucion de propuestas de ensefianza en el marco de la filosofia del
nivel secundario

Se identifican, por lo tanto, dos planos que inciden en la formacion de los futuros
profesores/as. Uno de estos esta constituido por los marcos historicos, culturales y sociales
que proceden del paradigma moderno y seguramente presente en muchas desus experiencias
educativas. Un segundo plano que emana de los imaginarios comunitarios escolares, esta
configurado por ideas, proyecciones y mitos afianzados por la trama social escolar, el cual
tal vez no esta enmarcado en la didactica, pero si es valioso al saber de los/as formandos/as.

“Por ello este antiguo saber ha de autodirigir sus esfuerzos, en busca de reorientar sus
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précticas, hacia una direccion que le permita confirmar de manera enriquecida la valia de su
aportacion formativa en las aulas escolares” (Velazquez Zaragoza, 2015, p.100). Esta valia,
como venimos planteando, que cruza el saber tedrico con el saber ensefiar en el nivel
secundario, se reconoce en la experiencia cotidiana de la clase, de alli que el concepto de
experiencia nos ayude a hacer foco en los imaginarios sobre la identidad y el rol del profesor

de filosofia que van construyendo los/as estudiantes de estos profesorados.

2.1 Laescuela secundariay la formacién de docentes: desafios y perspectivas

Nos parece importante mencionar algunas cuestiones vinculadas a la educacion
secundaria, pues es alli donde se comprometen y se ponen en juego los diferentes saberes
configurados en la formacion inicial. La educacién formal, especificamente la secundaria
obligatoria, es una de las grandes cuestiones que mas preocupa a la sociedad contemporanea,
especialmente en Latinoamérica y Argentina. En nuestro contexto pareciera que la misma es
prioritaria si observamos los grandes discursos de la clase dirigente. Pero caben aqui las
preguntas: ¢Es el discurso reflejo de una preocupacion real? ;Se expresa dicha preocupacion
en la puesta en préactica de politicas inclusivas? ¢Los formatos vigentes responden de manera
profundaa la realidad? ¢Son posibles otros modos de habitar el espacio escolar? Pareciera
que las acciones sociales ponen en evidencia que ello no es asi y esto se manifiesta en la
gran cantidad de masa poblacional que asiste a las instituciones educativa, muchos de ellos
abandonandoel proceso formativo, sumado al incremento de la pauperizacion de los sectores
sociales mas deprimidos y considerando ademas los cambios econdémicos que se producen a
pasos agigantados.

En las actuales sociedades democréticas insertas en la era tecnoldgica y en el mundo
globalizado, algunos de los derechos fundamentales de los ciudadanosresiden en la posesion
de una identidad, el ejercicio de una actividad laboral y la obtencion de un salario digno que
retribuya tal accion, asi mismo la obtencion de una adecuada alfabetizacion. En esta linea se
podrian también considerar derechos como: la libertad de expresion y opinion, la
participacién en actividades de tipo comunitaria y poder llevar adelante actividades
linglisticas, literarias y cientificas, lo que dacuenta de una necesaria educacion inclusiva.

Evidentemente que el modo en que son ejercidos los derechos y deberes de un

ciudadano, definira el nivel de desarrollo de cada pais y marcara claramente el acceso libre
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a expectativas de trabajo, a la informacién y al libre pensamiento que requiere un ciudadano
para participar de manera activa en los procesos democraticos. Es por ello que se hace
evidente formular el siguiente cuestionamiento: ¢Qué lugar ocupa la educacion en tanto
oportunidad que posibilita que los sujetos puedan acceder al ejercicio de sus derechos?

Importa observar que la actual escuela es una institucion que hunde sus raices en la
modernidad y en ella transitan personas provenientes de distintos contextos culturales. Se
recuerda que el sentido esencial de la modernidad esta sustentado en la idea de progreso
social, de la ciencia y de la razon, del sujeto racional y auténomo. Todo lo anteriormente
descrito posiciona a la educacién como aquella que concretiza los ideales nacidos en este
contexto. Somos conscientes de que es imposible la existencia de un conocimiento humano
que se encuentre abstraido de la realidad social e historica que atraviesa a cualquier
comunidad.

Prosiguiendo con la propuesta del presente escrito, creemos oportuno mencionar que
unade las situaciones mas preocupantes reside en la expulsién de una gran masa poblacional
de juventudes, quienes quedan fuera del sistema educativo, algunos retornando mas tarde a
espacios de formacion educativa destinados al mundo adulto. Lo que nos lleva a poder
expresar que su mal denominado “fracaso” no es el fracaso del sistema educativo, ni el
fracaso de la escuela, sino que el mismo tiene que ver con un modelo cultural y social que
enarbola valores como el conocimiento, la educacion, la igualdad, entre otros, pero en la
realidad promueve un sistema educativo que excluye, esto puede comprobarse como ya se
dijo, en los casos de repitencia escolar y en el abandono de la educacion secundaria. Por otro
lado, vale recordar que la expresién fracaso es cuestionada hoy, pero esta instalada
fuertemente en el imaginario social y escolar, asociado generalmente a un nimero estadistico
y leido desde el denominado binomio “éxito-fracaso”, al entender de algunos especialistas,
dicha problematica excede la frontera de lo netamente escolar y responde a una pluralidad
de causas (Kariloski y Rodriguez Moyano, 2017). Por ello urge entonces la necesidad de
repensar nuestra tarea educativa y su vinculo con lo social desde nuevas perspectivas y

nuevos lugares.

2.2 Laexclusion como modo de analisis de la realidad social y su vinculo con lo
escolar.

Cuando analizamos el fendmeno de lo escolar es indispensable vincularlo con los
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diversos procesos de transformacion que se suscitan y persisten en el ambito social. Es claro
aqui que estamos hablando del fendmeno del capitalismo y en los modos en que el mismo
afecta a las instituciones en el Siglo XXI, en nuestro caso la escuela. Al respecto expresa
Tiramonti:
El modelo societario con el que se organizaron las sociedades
latinoamericanas desde fines del siglo X1X hasta avanzada la segunda mitad
delsiglo XX tuvo al Estado como eje articulador del conjunto de la sociedad.
En este modelo, que M. Cavarozzi (1999) denomind estado céntrico, el
Estado fund6 nuevas sociedades y organizd mercados nacionales al mismo
tiempo que interfirié activamente en esos mercados. (Tiramonti, 2004, p.4)

Por otro lado es importante mencionar, como sostiene Nora Gluz (2012), que las
intervenciones llevadas a cabo por el estado se centraron simplemente en atender a los
llamados pobres, dejando de lado reales politicas de transformacion profunda, atendiendo
simplemente los aspectos materiales dejando fuera dimensiones fundamentales y
promoviendo lo que ella denomina fragmentacion escolar, al respecto expresa:

La fragmentacion escolar constituye la nueva forma que adquiere la desigualdad

escolar en el capitalismo avanzado a partir del proceso convergente de masificacion

escolar en contextos de exclusion social, y que tiene su primer esbozo en el abandono
de la escuela publica que hace la clase media desde los 60, situacién que se
profundiza con el desmantelamiento del espacio publico con el despliegue de las
politicas neoliberales que se inician en los 70 y que se materializan con toda su

crudeza en los 90. (Gluz, 2012, pp. 126-127)

Los especialistas del area social y educativa, aqui trabajados, afirman que la
asistencia a la escuela de grandes masas poblacionales podria leerse a simple vista como
inclusion social pero sabemos que en la vivencia cotidiana esto se complejiza, porque los
modos dellevar adelante la tarea educativa tiendena homogeneizar procesos y atentar contra
la diversidad de las personas que transitan la escuela, por lo tanto, la brecha se continta
acentuando, llegando a situaciones tales como la repitencia o el abandono(Tiramonti &
Suanébar, 2001).

Por otro lado el llamado debilitamiento de los mecanismos sociales de proteccion

por parte del Estado ha provocado el aumento de la pauperizacion y el crecimiento educativo
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de los sectores privados, poniendo de manifiesto marcadas diferencias entre quienes asisten
a las instituciones educativas de gestion privada y los que acuden a la educacion estatal
(Kessler, 2002). La situacion hasta aqui presentada da cuenta que el relato de la modernidad

es caduco y se hace necesario repensar los modos de transitar la escuela

2.3 Haciendo memoria del camino, la situacién actual de la educacion argentina.
Observando nuestra realidad es posible inferir que el actual sistema educativo se
encuentra atravesando una crisis que tiene sus raices, como ya se dijo, tanto en la
masificacion escolar como en la caducidad de los diversos programas de escolarizacién
basados en supuestos nacidos en la modernidad, por ejemplo, en el caso de la educacién
secundaria, la acreditacion por medio del sistema de promocion de espacios curriculares. De
lo anteriormente mencionado importa considerar que la crisis que acarrea la mentalidad
moderna trajo consigo una critica profunda a los modelos de sociedad, cultura, educacion.
Esto dio lugar a una fragmentacion entre la sociedad, la educacion y los sujetos que asisten
a la escuela. La llamada fragmentacion social trajo otra consecuencia compleja y ella es la
inconsistencia e incoherencia en las propuestas educativas por parte del organismo estatal,
obviamente considerando algunas salvedades, es por ello que en los planos cotidianos
escolares se puede percibir que lo que se ensefia no posee significatividad para los
estudiantes sobre todo para las infancias y juventudes. Esto nos lleva a preguntarnos acerca
de los nuevos modos de habitar el espacio escolar y sobre la relevancia de los mismos.
El rol de estudiante y las expectativas institucionales sobre el mismo se encuentran
tensionadas entre la distancia del modelo escolar meritocratico y el modelo emergente
valorado por su afan de integrar pero cuestionado por su valia ain en construccion, no
logrando estabilizar criterios legitimos de justicia escolar. Se diluye asi, el atributo
propio de esta l6gica de accién que promoveria un proceso de confirmacion identitaria
por los demas, a traves de ritos de reconocimiento y relaciones que la ratifican, asi como
la presencia de un orden estable y previsible —sélo lo es respecto de su permanencia en
la escuela-. (Gluz, Rodriguez Moyano & Rodrigo, 2019, p. 15)

2.4. Nuevos escenarios educativos, la realidad juvenil

Continuando con el analisis propuesto, vale indicar que en las ultimas décadas
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comenzaron a asistir a los espacios escolares masas poblacionales habitualmente excluidas
del sistema, lo que se ha denominado como nuevas juventudes o nuevas culturas juveniles
quienes ponen en tension las propuestas educativas y sus fines, a partir de sus necesidades y
demandas. Lo anteriormente mencionado entra también junto al juego de la obligatoriedad
de la educacién secundaria, lo que muchas veces profundiza la crisis de los sentidos y las
formas de ser y habitar el espacio escolar. Todo esto nos conduce a tomar conciencia de la
necesidad de estar a la altura de las circunstancias seguramente sondeando y proponiendo
otras formas y modos de llevar adelante la tarea educativa valorando de esta manera la
importancia que aun conserva la escuela.

Tomar a los sujetos jévenes como eje de analisis de nuevas investigaciones aportara

un conocimiento sustantivo para comprender que las escuelas son una parte

importante de la produccion de las juventudes. Este proceso no esta exento de

tensiones y por ello las escuelas, las profesoras y profesores, estamos obligados a

reflexionar sobre este proceso y a producir nuevos interrogantes. Creo necesario que

las y los profesores cuenten con espacios de produccion de un saber sobre la escuela

y las juventudes que excede el campo disciplinar y en los que también intervengan

las y los alumnos. Dedicar un tiempo a conocer sus demandas, sus deseos, sus

expectativas sobre el futuro, sus practicas y consumos culturales nos ayudara a

entablar otra relacion y comunicacion con nuestras alumnas y alumnos. (Bracchi &

Seoane, 2010 p. 75)

Considerando la situacion actual por la que atraviesa la escuela secundaria y la
necesidad de mejora de los diversos estamentos que la constituyen, nos parece oportuno
poner en tension algunos puntos que tienen que ver con la formacién inicial de los/as
docentes de educacion secundaria. Es posible inferir que hacia adentro de las instituciones
nos hallamos frente a resistencias y restricciones en torno a las transformaciones que se van
suscitando en los social y sobre todo en el ambito escolar. En el complejo entramado de
demandas podemos visualizar la cuestion de las especializaciones, la realidad de las
juventudes, la cuestion de las nuevas tecnologias, las cuestiones culturales, entre otros. Estas
y otras demandas nos llevan a preguntarnos ¢Qué aspectos de la formacion inicial se deben
tener en cuenta para lograr una mejora de la actual escuela secundaria? ¢ Que tipo de docente

preparan las actuales instituciones?
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Observando de manera retrospectiva el caminar educativo de nuestro pais, podemos
dar cuenta de un sin fin de reformas que se han venido planteando buscando efectivizar
cambios a nivel politico, curricular, institucional y pedagdgico didactico que redunden de
manera positiva en la llamada calidad educativa, en especial, después de la pandemia somos
testigos de una gran variedad de formatos y estrategias que buscan mejorar la escolaridad;
lo antes mencionado es también un signo interesante sobre la necesidad de priorizar y
afrontar los problemas que se van suscitando a diario.

Cambiar el formato de la escuela media es posible, ademas de necesario, pero para

ello es necesario sefialar los elementos que pueden hacer de obstaculo a las iniciativas

de cambio y plantear las condiciones que deben considerarse frente a la complejidad

que implica la transformacion que se pretende (Terigi, 2009, p. 125).

Nos recuerda la mencionada especialista que la actual escuela se fue configurando
sobre tres disposiciones basicas: clasificacion de los curriculos, designacion de los docentes
por especialidad y la cuestion de la organizacion por medio de las denominadas horas de
clase. (Terigi, 2009)

Una via regia o fuente de transformacion de la escuela media reside en que dichas
cuestiones se comiencen a hacer conscientes en la formacion inicial; no es posible plantear
reales cambios, si no preparamos docentes con la audacia necesaria para llevar adelante los
cambios requeridos. Es verdad que tradicionalmente el énfasis ha estado puesto més en lo
que se debe ensefiar que en cdmo poder llevarlo adelante. En definitiva, transitar el camino
de la transformacion y mejora implica la puesta en practica de un variado espectro de
saberes, cuestiones pedagdgico didacticasy, sobre todo, socioculturales.

En el mundo contemporaneo, la formacion de docentes se comprende desde el
denominado desarrollo profesional, lo que significa que, quien educase forma a lo largo de
todasu vida. La formacion inicial méas alla de ser una etapa fundamental es la que sienta las
bases desde donde sostener los saberes y competencias que permitiran a los/as educadores
llevar a cabo su tarea; le posibilitara, también, la capacidad de seguir aprendiendo. En lo que
concierne a la denominada tradicion curricular de la escuela secundaria y la formacion de
sus docentes, la misma como ya mencionamos se ha constituido tomando como base la
dimension disciplinar. Laevidencia muestra que es necesario tener conocimientos o saberes

desdeel campo disciplinario pero la idea es comenzar a pensar sobre reales transformaciones
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que trastocan la realidad de lo social y sobre todo la escuela en particular.

En lo que respecta a la formacion de docentes para la educacion secundaria es sabido
que deben resolverse algunas cuestiones comunes a la preparacion de docentes para otros
niveles del sistema educativo. Sostiene Terigi (2009, p.131) que algunos de los desafios en
la actual formacion tienen que ver con la preparacion para nuevas funciones, estan
vinculados a la reformulacion de la pedagogia formativa, a la cuestion de las nuevas
tecnologias de la informacion y a todos aquellos aspectos que tienen que ver con los
procesos de incorporacion a las areas de trabajo.

Lo expuesto hasta aqui nos lleva a preguntarnos ¢Qué tipo de docente se necesita
para la escuela secundaria de hoy? Si intentamos responder la pregunta sobre qué deben
saber los profesores/as para acompafiar procesos formativos en la actual educacion
secundaria, es claro que deben considerarse una multiplicidad de aspectos y dimensiones.
En primera instancia se hace necesario la revision de dichas practicas y analizar también los
materiales curriculares para favorecer la apropiacion de saberes considerados fundamentales
en la formacion. Es importante tener en cuenta que los y las docentes de este nivel son
formados tanto en el ambito universitario como en los institutos de educacién superior.
Ambos estamentos comparten la tarea de formar docentes para el sistema educativo actual.
Se considera que una politica nacional en esta materia hace necesaria una articulacion entre
estos subsistemas y obliga a una consideracion de profundarelacion vinculada a las historias,

trayectorias y modelos de organizacion y grados de autonomia.

2.5 La formacién docente para la educacion secundaria en el actual contexto: vias
posibles para su mejora

En lo que tiene que ver con la ensefianza vinculada a la escuela secundaria, surge la
necesidad de considerar un manejo experto de los conocimientos disciplinares que van
configurando aspectos formativos de la carrera docente para el nivel al que se preparan y
habilitan para ensefiar a adolescentes y juventudes en diversos contextos escolares, sociales
y culturales. Esto significa que la formacion disciplinar, marcada en la perspectiva de nivel
secundario, necesita articular saberes y habilidades que se constituyen imprescindibles para
poder desempefiarse, como docente, en el mismo. En referencia al trabajo desarrollado por
los/as docentes en las aulas de nivel secundario, se puede inferir que estamos atravesando

tiempos de cambios, tensiones, desafios, los cuales necesitan ser trabajados desde un enclave
35



interdisciplinar, teniendo en cuenta ademas la trayectoria de formacién de grado de los/as
futuros docentes de educacion secundaria. Por ello se cree relevante promover un trabajo
analitico en clave de comprension sobre las diversas probleméticas que atafien a la tarea de
los/as futuros docentes y por lo mismo su trayectoria formativa, poniendo en dialogo los
saberes de tipo pedagdgico-didacticosy la realidad del actual contexto.

Para quienes trabajamos en el campo de la formacion docente, podemos observar con
frecuencia, que existe un divorcio o ruptura entre la teoria y la practica; cuestién que se
reitera en el contexto de la ciudad de Santa Fe, sobre todo, en los institutos terciarios a pesar
de que los talleres de la préactica docente comienzan a hacerse efectivos ya en los primeros
afios de la formacion profesional. Este dispositivo permite a los futuros/as docentes conocer
y profundizar experiencias formativas, institucionales, de servicio durante todo su recorrido
educativo. Es claro que el conocimiento tedrico por si solo no favorece el trabajo autonomo
y es necesario promover -desde la formacion de base- la reflexion sobre la propia practica,
tarea que se espera continle durante la formacion continua y el desarrollo profesional. (...)
“un practicante reflexivo nunca deja de sorprenderse, de urdir la trama, puesto que lo que
observa estd en consonancia con sus marcos conceptuales” (Perrenoud, 2015, p. 50). Por
otro lado la busqueda de vias regias para la mejora de la educacion en nivel secundario no
puede quedar reducida a un vinculo o afianzamiento entre la teoria y la practica; se hace
necesario por tanto desarrollar una actitud investigativa a los fines de enriquecer la reflexion
y la practica.

Algunos desafios que se pueden inferir en la actual escuela secundaria tienen que ver
con las nuevas generaciones juveniles, la significacion socio-cultural de los aprendizajes, la
ensefianza disciplinar desde una perspectiva situacional, la clase como espacio de
intercambio de saberes, la concepcion de racionalidad que subyace a toda practica, entre
otros. Hace tiempo que somos conscientes de que la actual escuela secundaria recibe grandes
poblaciones provenientes de distintos contextos, con una diversidad cultural marcada, donde
las problematicas sociales y psicoafectivas no quedan al margen. Igualmente y, mas alla de
las criticas que recibe la escuela, ella se constituye en un espacio de contencion y de
acompafiamiento importante frente a una realidad tan diversa que rodea a los adolescentes
actuales.

¢Qué significa ser docente para la educacion secundaria? Sabemos que la educacién
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y por tanto la ensefianza excede los &mbitos institucionales escolares ya que el trabajo de
los/as educadores vamas alla de la ensefianza de la propia disciplina, pues se hace necesario
un compromiso para ser efectores del cambio social. La ensefianza por tanto, nos pone en la
perspectiva de trabajar para propiciar el encuentro y la hospitalidad en el aula. Existe en las
nuevas generaciones una conciencia renovadora sobre lo que significa educar, concibiendo
a la misma como accién solidaria que interviene en procesos formativos con otredades que
nos exceden y que no podemos cosificar y reducir a nuestros propios esquemas de
compresion. Al respecto, el filosofo argentino Carlos Cullen expresa: “Es la interpelacion
ética del rostro del otro en cuanto a otro, no precisamente como otro de mi, 0 como
meramente semejante, sino simplemente como exterioridad irreductible a mi mismidad, es
decir, es por definicion irreductible” (Cullen, 2004, p. 109).

Continuando con el presente analisis, consideramos valioso el espacio del aula como
un escenario donde se efectivizan las practicas de ensefianza, alli es posible captar una serie
de configuraciones tensionadas por aspectos particulares y otros de corte institucional, los
cuales marcan la dinamica del espacio mencionado. Uno de los grandes desafios emergentes
tiene que ver con el interés y la significacion socio-cultural de los aprendizajes que se
considera uno de los problemas emergentes méas habituales en la educacion secundaria hoy.

Desafios como “involucrarlos en el aprendizaje” y “transmitir conocimientos y

valores como compromiso, responsabilidad y respeto por los demas” se articulan con

la necesidad de “contar con el apoyo de la institucion”. En este sentido, la relacion
con directivos, colegas, padres y alumnos se revela como clave, y el adaptarse a los
distintos grupos y escuelas, como una exigencia. La potencialidad de la dimension
institucional de la practica docente se visibiliza en multiples preocupaciones
expresadas por los estudiantes en torno a “cémo desenvolverme en situaciones
problematicas en el &mbito educacional”, “mantener mi posicion” y, particularmente,

“saber si habra posibilidades en la escuela de cambiar las formas”. Asimismo, se

plantea “cierto temor de llevar a la practica todo lo adquirido a nivel tedrico,

precisamente por todos los condicionantes que atraviesan hoy a la escuela

secundaria” (Mufoz, 2016, p. 126).

Es el escenario escolar un espacio donde confluyen tensiones y perspectivas que

hacen emerger posicionamientos y poner en jaque el concepto de neutralidad.
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A continuacién, avanzamos con algunas cuestiones que tienen que ver con la
formacién de docentes para la educacion secundaria, aspecto que consideramos nodal en la

presente tesis de maestria.

2.6 La funcion docente para el nivel secundario

Partimos de la idea de concebir a la educacién como algo connatural al ser humano,
pues sin ella es imposible llevar adelante el proceso denominado socializacion. Podemos
afirmar también que la educacién es una actividad que implica a todos ya que podemos ser
receptores o agentes que desarrollan tal labor. Asi mismo, en nuestro pais las instituciones
responsables de formar a los futuros educadores poseen un compromiso de servicio con la
sociedad pues tienen la tarea de formar profesionales de la educacion.

En esta linea de trabajo, podemos mencionar que el ambito del profesorado de
formacién docente, tanto terciario como universitario, se constituye en un verdadero agente
social, pues son dichas instituciones las responsables de planificar procesos de ensefianza y
aprendizaje acordes a las necesidades actuales. Es sabidoademas que en el ambito educativo
son utilizados distintas expresiones o términos que refieren a estos profesionales de la
educacion: maestro/a, profesor/a, docente, profesional de la educacion, entre otros. Dichos
términos en muchos casos se utilizan de manera indistinta pero también es posible considerar
que detras de las diferentes denominaciones, habitan concepciones distintas de la funcion de
un educador, tales cuestiones tienen que ver muchas veces con imaginarios, cuestiones
culturales, aspectos econémicos y laborales asociados a esta actividad

Continuando con el desarrollo del presente apartado, es importante considerar que el
sistema educativo y la sociedad efectiian demandas constantes en torno a la responsabilidad
e implicancia delos docentes en las cuestiones vinculadas a la ensefianza. Esto significa que
cuanto mas se complejizan las problematicas vinculadas al desarrollo de un pais, se produce
una mayor demanda e insatisfaccion de corte social, la cual recae muchas veces sobre la
tarea delos educadores. En el escenario contemporaneo predomina la tendencia a considerar
que los problemas educativos se transforman directamente en problemas sociales, lo que da
cuenta muchas veces que los problemas sociales y politicos transmutan, se transforman en
problemas educativos lo cual trae como consecuencia una mayor implicacién vy

responsabilidad en la tarea de la educacion, en consonancia con Cifuentesy Gutiérrez (2010)
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llamamos a esta situacion diversificacion de la tarea o rol docente.

2.7 Competencias, roles y funciones necesarias del profesorado de educacion
secundaria.

Es posible constatar que se ha producido una diversificacion del rol profesional
docentey qué tal situacion debe ser asumida por los centros de formacion de profesorado,
lo que permitiria afrontar con mayor profundidad los cambios culturales, socioeconémicos
y politicos por los que atraviesa el pais; esto significa que el sistema educativo debe estar a
la altura de poder responder a las necesidades de formacion de los futuros educadores,
considerando ademas a los destinatarios de la misma. Los educadoresy, sobre todo los que
trabajamos en educacion secundaria, estamos implicados muchas veces en situaciones
formativas y contextuales, las cuales van evolucionando a lo largo de la vida; por ello, la
actividad docente se constituye muchas veces y esto en relacion a las instituciones, en un
espacio de sentido que busca organizar planificar y desarrollar lo curricular. Por lo tanto las
instituciones que tienen a su cargo la responsabilidad de formar futuros docentes se hallan
frente a una exigencia y un compromiso con la sociedad de la que forman parte y sirven; por
ende, decimos que necesitamos espacios de formacién docente que se actualicen de forma
cientifica, técnica, cultural y afectiva para afrontar el reto de la ensefianza de una manera
adecuada. Esto obliga a que el sistema educativo preste atencion a lo que va aconteciendo
en la realidad social para permitir afrontar de manera competente la resolucion de los
problemas reales por los que atraviesan los destinatarios de la educacion.

Este concepto de competencia implica primordialmente la aplicacion de

conocimientos a situaciones diversas, mediante procesos cognitivos y socioafectivos,

para responder a demandas complejas y a diversidad de contextos. esto es, la

capacidad de realizar una tarea, mediante la utilizacion de diferentes saberes y

conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales en un contexto

determinado. (Cifuentes & Gutiérrez, 2010, p. 43)

En el complejo &mbito contemporéneo sabemos que la expresidn competencia es
entendida desde perspectivas economicas o como lo expresa el filosofo argentino Carlos
Cullen (2004) “la mercantilizacion dela educacion.” En nuestro caso concretamente estamos
hablando de habilidades y capacidades que son propias de la tarea de educar, asi mismo la

expresion competencia responde a teorias psicoldgicas y pedagdgico-didacticas que
39



provienen de la perspectiva constructivista, aludiendo aqui a la capacidad de resolver
problemas complejos, los cuales no se agotan en si mismo sino que tienden a desarrollar un
caracter dindmico por parte de quien realiza esta labor. En definitivatomaremos la expresion
competencia para referir a aquellas capacidades que poseen las personas, en este caso los/as
educadores/as para la realizacién personal. La inclusion social y la participacion ciudadana
activa. A continuacion, compartiremos algunas sugerencias para el trabajo de quienes se

estan formando como formadores.

2.7.1 Competencias que deben promover los profesorados

Como hemos indicado con anterioridad, el espacio del profesorado se constituye en
un verdadero agente de planificaciéon y de gestion de procesos de ensefianza y aprendizaje.
En lo referente a las denominadas competencias del profesorado, es posible distinguir las
denominadas genéricas y las docentes. En lo referente a las competencias genéricas,
Rodriguez Espinar (2003) distingue las siguientes:

<+ competencias interpersonales: comunicacion, trabajo en equipo y liderazgo

« Competencias cognitivas: resolucion de problemas, pensamiento critico,

razonamiento cotidiano, creatividad.

< competencias instrumentales: de gestion e instrumentales (idiomas, informatica,
documentacion)

En lo que respecta a las competencias docentes es posible identificar una variedad
declasificaciones, Perrenoud (2004), soci6logo, especialista en el ambito educativo, sostiene
que es posible hablar de competencias en un doble nivel. A saber:

e Nivel de competencias de referencia: promover la organizacion y animacion de

situaciones de aprendizaje, gestion de la progresion de los aprendizajes, elaboracion
y evolucion de dispositivos de diferenciacion, trabajar en la implicacion del
alumnado en el aprendizaje y en el trabajo escolar, trabajar en equipo, participar en
la gestion dela escuela, informar sobre el proceso a los padres, incorporar las nuevas
tecnologias, afrontar los deberes y dilemas éticos que implican a la profesion
docente, trabajar en la formacién continua

e Nivel de competencias especificas: Propone 44 competencias que se vinculan al

desarrollo de formas mas detalladas de los diez dominios de formacidon mencionados
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con anterioridad. Cabe destacar que dichas competencias son principalmente propias

para el profesorado de educacién inicial y primaria pero también pueden hacerse

extensivas a los profesorados de educacion secundaria

Por lo tanto, habilitamos la pregunta: ¢Qué significa trabajar por competencias en el
ambito educativo? En primera instancia afirmamos que trabajar por competencias se
constituye en un cambio cualitativo de relevancia; en primera medida obliga a que el sistema
educativo preste atencion a lo que ocurre en la sociedad -recordemos que la finalidad de
hacer competente a alguien es que logre resolver de manera creativa desde un enclave
educativo las probleméticas reclamadas por la sociedad-. En segunda instancia, el trabajo
por competencias lleva a la necesidad de revisar los objetivos educativos en cualquier nivel
de formacion, esto implica recordar que no se forma solamente en de la dimension
disciplinar y de contenidos sino que se debe preparar a los/as futuros docentes para la
resolucion de problemas.

El énfasis debe recaer en el aprendizaje no en la docencia como centro, por lo que
consideramos que no es tan importante lo que se hace sino lo que realmente se va suscitando
en conjunto (estudiantes y educadores), es decir cbmo se consigue que los/as estudiantes
logren trabajar deacuerdo a sus necesidades. Es por tanto necesaria la revision de propdsitos
y objetivos a los fines de proponer mediaciones que permitan resolver situaciones complejas
que entren en sintonia con el aprendizaje para toda la vida. En dltima instancia, trabajar por
competencias implica ingresar a la perspectiva interdisciplinaria porque en la vida real no
afrontamos la misma desde compartimentos estancos sino que se responde a una vision
compleja, dindmica y contextual las cuales deben plasmarse en las propuestas de ensefianza

tanto filoséficas como vinculadas a otras disciplinas.

2.8 La ensefianza de la filosofia: una introduccién a su problematicidad
Especialistas en el area aqui abordada, sostienen que durante mucho tiempo la
ensefianza de la filosofia tenia un papel propio y definido dentro de los denominadosestudios
formales (Obiols, 2000) y los estudiantes de educacion secundaria eran los destinatarios de
la misma. Importa destacar que en los imaginarios educativos se sostenia que la edad de los
16 0 17 afios era el tiempo propicio para abordar este tipo de disciplina ya que se creia que
en este rango etareo los/as estudiantes podian afrontar procesos cognitivos abstractos.
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Autores de la talla de Piaget, sostenian que la denominada etapa del desarrollo 16gico formal
y el pensamiento hipotético deductivo se alcanzaban en la edad antes mencionada.

Tradicionalmente, la carrera de filosofia ha sido concebida como un estudio
reservado para un grupo minoritario que, en algin momento, tendra la funcién de ensefiar,
tal como sucede con los profesores y profesoras de filosofia. Aunque estas ideas
tradicionales sobre la ensefianza de la filosofia pueden tener ain cierto valor, surge la
necesidad de abrir espacio a nuevas formas de educar en el ambito filoso6fico que respondan
a las realidades contemporaneas. Tal como sefiala Obiols (2000), en filosofia nada puede ser
aceptadode forma acritica, por lo que también es necesario dar lugar a las nuevas tendencias
didécticas en esta disciplina.

Ruggiero (2012) afirma que, en general, la practica docente en filosofia es poco
reflexiva; los docentes suelen justificar su tarea oscilando entre un voluntarismo disciplinar
—cualquiera que sepa filosofia puede ensefiarla— y un dogmatismo que entiende la
ensefianza como la transmision de un cuerpo de saberes ya establecidos y legitimados
historicamente (p. 103). Ademas, es frecuente que quienes se preparan para ensefiar filosofia
muestren poca valoracion hacia la ensefianza, dado que en el imaginario se asocia la filosofia
con la investigacion solitaria, y la ensefianza con la repeticion.

Por ello, Cerletti propone que la formacion de futuros profesores de filosofia incluya
espacios de acompafiamiento y estimulo para que puedan reflexionar sobre qué entienden
por filosofia y por ensefiarla (Ruggiero, 2012, p. 106). En definitiva, se considera que los
docentes deben recuperar las motivaciones iniciales que los llevaron a elegir la carrera y
adoptar una postura critico-reflexiva frente al discurso academicista que menosprecia la
ensefianza de esta disciplina.

Se sostiene que la formacion inicial deberia propiciar un espacio donde se pueda
pensar, desde las claves pedagogicas y filoséficas, el rol del docente de filosofia en el
contexto actual. En este sentido, aunque la formacion suele garantizar el saber disciplinar y
pedagdgico, el mayor desafio es acompafiar la construccion de la identidad profesional,
reconociendo que, aunque no es posible provocar la autonomia plena, si es posible que el
aula se convierta en un espacio para la reconstruccion de las subjetividades (Ruggiero, 2012,
p. 111).
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2.9 Ensefiar filosofia en el escenario de la educacion secundaria

Luego de haber introducidoalgunas caracteristicas comunes necesarias a la profesion
docente y la mencién de funciones, roles y competencias del profesorado, como asi también
considerar aspectos introductorios a la formacién de profesores de filosofia, se hace
necesario considerar y por tanto examinar la funcion y naturaleza que tiene la ensefianza de
la filosofia en el mencionado nivel educativo. Sabemos que no es una tarea facil; por un
lado, la ensefianza de la filosofia tiene incidencia en el conjunto de valores que justifican el
sentido de la filosofia durante décadas anteriores y, por otro lado, muchas veces la reflexion
en torno a la ensefianza de la filosofia se ha encontrado eclipsada y cristalizada por los
cambios sociales y culturales propios del momento. Por eso creemos oportuno realizar una
mencion al enfoque de la ensefianza de la filosofia como problema filoséfico para luego dar
lugar en el presente punto a cuestiones que tienen que ver con la propia practica de la
ensefianza de la filosofia a nivel secundario. Para ello recurriremos a los aportes del fil6sofo

y educador argentino Alejandro Cerletti.

2.9.1 La ensefianza de la filosofia como problema filosofico.

En los planteos introductorios de la obra de Cerletti, que lleva el titulo del presente
apartado, es posible encontrar diversos puntos que nos invitan a fundamentar cuestiones
nodales vinculadas con la ensefianza de la filosofia. Se destaca aqui como un elemento
central la necesidad de encontrar herramientas que nos permitan acompariar procesos reales
de ensefianza de esta disciplina en el nivel secundario. Gracias a la formacion de base el
profesional de la educacién vinculado a la ensefianza de la filosofia posee las herramientas
necesarias en perspectiva de lo que se va a ensefiar. EI gran desafio con el que nos
encontramos es con el como lograr una transposicion didactica adecuada que nos lleve a
lograr un verdadero aprendizaje por parte del estudiantado. Estamos en presencia aqui en el
denominado espacio pedagdgico-didactico pero que requiere siempre ser problematizado.
Nuestro especialista propone lograr una postura de integracion y la relacion reciproca entre
los aspectos didacticosy la filosofia, es decir convertirla en un problema filoséfico lo que
significa hacer filosofia a partir de la ensefianza misma. Es en base a este posicionamiento
desde donde se van a dar lugar a diversas cuestiones como por ejemplo si es posible hacer
filosofia sin intervenir filos6ficamente sobre lo que se ensefia y la forma en la que se

transmiten dichos conocimientos. Por otro lado, si es posible ensefiar sin tener en cuenta el
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contexto con el que se va a trabajar ni tampoco la idea subjetiva de lo que significa filosofia.

Al respecto, expresa el filosofo: “la ensefianza de la filosofia es, basicamente, una
construccion subjetiva, apoyadaen una serie de elementos objetivos y coyunturales. Un buen
profesor o una buena profesora de filosofia sera quien pueda llevar adelante, de forma activa
y creativa, esa construccion.” (Cerletti, 2008, p. 4.). Este nuevo enfoque pretende recuperar
no solo el papel activo que tiene el profesor/a de filosofia sino que implica la integracion y
la experticia de lo disciplinar, lo didacticoy la funcidn filosofica que tiene el docente

Por eso es importante que nos preguntemos: ¢Qué es ensefar filosofia? Coincidimos
con nuestro especialista en que tiene que ver con una actividad de transmision/intercambio
entre personas, en este caso, de un contenido filosofico. Igualmente Mas alla de esta
aproximacion no se define totalmente el interrogante sino que cabe una pregunta de suma
importancia ¢Qué es filosofia? Sabemos que responder a dicha pregunta reviste cierta
complejidad pues estamos en presencia de un concepto que no es univoco pero que nos hace
caer en cuenta que la ensefianza de la filosofia se construird de acuerdo a la nocion que el/la
docente tenga de ella.

Las dificultades para construir un punto de partida para abordar los aspectos basicos

de la ensefianza de la filosofia, lejos de presentarsenos como un obstéculo insalvable

son, por el contrario, el motor y el estimulo que nos permiten avanzar sobre nuestro
problema. Los intentos de aclarar esos inconvenientes conducen a formularnos
preguntas de fondo, que ponen en evidencia que la situacion de ensefiar filosofia lleva

a tener que asumir algunas decisiones tedricas. Ya sea que consideremos que €s

posible construir una “identidad” filosofica reconocible en cualquier expresion de la

filosofia a lo largo del tiempo o que la filosofia se caracteriza mas bien por la
reinvencion constante de su propia significacion, la cuestion es elucidar qué se ensefia
en nombre deesa filosofia —y, de manera correlativa, como se lo hace—, y esto es algo

que no puede ser resuelto sélo didacticamente. (Cerletti, 2008, p. 19)

Al ubicar a la ensefianza de la filosofia dentro de un problema filoséfico se logra
atravesar el campo tradicional de la didactica de la filosofia y poder introducirnos no solo
en el campo del como ensefiar, sino que también se hace necesario integrar qué representa
para el docente que ensefia la filosofia. Teniendo en cuenta por tanto estos principios y

orientaciones, la formacion docente de filosofia deberia tener como objetivo fundamental
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formar estudiantes con capacidad de construir y encontrar su propio modo de ser profesor
defilosofia, es decir que el desafio consiste en: “atravesar lo que los demas (las instituciones,
los profesores, el estado, etc.) contribuyeron a conformar lo que uno es, para asumir,
individual y colectivamente, lo que se quiere ser” (Cerletti, 2008, p.39).

Nuestro autor propone cuatro momentos que se constituyen en un punto fundamental
para comprender la relacion problematica entre filosofia y didéactica, a saber:

e Momento reflexivo critico: Tiene como base la pregunta ;Quién va a ensefiar?

Aqui corresponde considerar que quien vaya a ensefiar sepa quién es y reconocer que
le ha aportado su formacion a esta dimensién. Esto supondria una integracion critico
reflexiva de los saberes disciplinares para no convertirse en un mero reproductor de
contenidos. Cuentan también aqui las experiencias en vinculo con los saberes que
han ido conformando su ser docente.

e Momento teorico/ propositivo o de fundamentacion: Se hace relevante aqui la

pregunta ¢por qué ensefiar filosofia? Es este el momento en el que se problematiza
la ensefianza superando los campos tradicionales dando lugar al espacio filoséfico,
considerando la propia subjetividad de quien ensefia. Es este momento al entender
del autor un supuesto tedrico desde donde se desprenden propuestas didacticas
concretas.

e Momento didactico: Es este un espacio especifico de la propuesta didactica donde

se definirdn que se va a ensefiar y cémo se hara, serd por tanto necesaria una
coherencia en vinculo con los presupuestos anteriores.

e Momento reflexivo critico: Volvemos nuevamente al inicio pero ya posicionados

en lugar diferentedesde donde vemos de una manera integral los distintos momentos

de un proceso reflexivo y permanente sobre la propia practica.

2.10 Educacion filoséfica como propuesta actual

Luego de haber analizado a grandes rasgos algunos elementos que tienen que ver con
el contexto y los fundamentos de la ensefianza de la filosofia, parece oportuno analizar las
cuestiones de como abordar la ensefianza de la filosofia en medio de los cambios sociales y
culturales.

Una primera idea que nos parece relevante, es la de considerar la expresion
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“educacion filosofica" en vez de ensefianza de la filosofia. Sicomprendemos que la filosofia
se constituye en un saber o un deseo de alcanzar los grandes problemas y las grandes
soluciones del pensamiento humano y se pretende transmitir esta idea a las juventudes de
hoy, sera conveniente considerar que esta tarea no es simplemente la de ofrecer informacion
académica, sino que en si misma comporta aspectos actitudinales y de valores. Esto significa
que la educacién filosofica en el espacio del nivel secundario tiene que llevarnos a la
promocién de un pensamiento critico y la generacién de actitudes responsables en clave
ciudadana. Los espacios de formacion universitaria pueden dedicarse a la investigacion en
la docencia con otras finalidades pero en aquellos centros donde se promueva la formacion
de docentes para la educacion secundaria, necesitamos promover una formacion que trabaje
en clave de las necesidadesy aprendizajes de las juventudesde hoy.

En referencia al tipo de enfoque u orientacion que debe tener la educacion filoséfica
dirigida a jovenes o adolescentes, la misma debe ser planteada considerando varias
cuestiones de caracter general y también de tipo especifico, sobre todo para el contexto
latinoamericano Yy caribefio.

Podriamos mencionar que uno de los grandes desafios a los que se enfrenta la
educacion filosofica en el nivel secundario tiene que ver con la reflexion situada en el
presente o la consideracion més bien de una filosofia en relacion con la tradicion pasada. Lo
que sucede muchas veces en las instituciones, es que las practicas oscilan entre quienes
intentan formar a los alumnos en aspectos conceptuales y argumentativos en vistas al
presente y otros consideran que se les deben proporcionar conocimientos e interpretacion de
los grandes pensadores del pasado. Sostenemos que esta dualidad tiene que ver con una
ensefianza clasica de la filosofia de corte y tradicion francesa dentro de la cual se privilegian
los problemas o temas filosoficos, frente a la tradicion italiana de corte historicista que
coloca en primer plano los aspectos de la historia de la filosofia. Es importante mencionar
que este doble enfoque o posicionamiento esta presente en muchos métodos de ensefianza,
tanto europeos como latinoamericanos. En el caso de la tradicion académica de corte francés,
la misma se centra sobre todo en nociones y problematicas vinculadas a las ciencias y a
problemas filosoficos particulares. Lo valioso de este posicionamiento es que trabaja desde
una perspectiva problematizadora, la cual insiste en abordar los temas contemporaneos en

didlogo con las ciencias naturales y las ciencias sociales buscando soluciones a los
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problemas planteados y recurriendo al didlogo con autores del pasado que pudieran iluminar
los temas del presente. En la tradicion de caracter historicista se plantean los problemas
desde una clave de secuencia de textos filos6ficos de autores que han abordado el tema a lo
largo de la historia y sobre todo a la filosofia occidental.

Algo destacar del primer posicionamiento es que el mismo, potencia las habilidades
argumentativas y de razonamiento critico en relacion a un determinado problema y el
segundo enfoque se centra mucho mas en las cuestiones hermenéuticas y el analisis de texto
de filésofos. Enambos casos nos hallamos frente a un tratamiento de diferentes sentidos de
lo que se denominaria la actualidad filos6fica. El riesgo que corre el enfoque de caréacter
tematico es que quede desvinculado de un dialogo con la tradicion, pues muchas veces es
dificil compatibilizar las tematicas actuales con los autores clésicos, Por ejemplo en lo que
tiene que ver con las nuevas tecnologias o la neurologia las cuales muchas veces no son
compatibles con posicionamientos utilizados en otra época.

Prosiguiendo, respecto al enfoque puramente historicista, el riesgo es que se
convierta simplemente en una propuesta de caracter hermenéutico-doxografico y que
carezca de relevancia para el auditorio juvenil, recordemos que muchas veces la filosofia en
el nivel secundario es el primer acercamiento que tienen los/as estudiantes a esta disciplina.
Es conveniente que el alumnado de este nivel se acerque a la educacion filoséfica por medio
de textos que planteen con sencillez y claridad los problemas que constituyen la columna
vertebral de la reflexion filos6fica. Consideramos por tanto que no es oportuno que la clase
de filosofia sea una secuencia de textos elevados con dificultad que terminan impidiendo
realmente un acercamiento y comprension a la poblacion estudiantil. Se recomienda por lo
tanto la utilizacién de antologias de texto filoséficos pues ellos pueden ser un vehiculo que
posibilite con mayor eficacia la practica docente con el alumnado juvenil.

Lo aqui planteado en relacion a la actualidad de la ensefianza de la filosofia nos lleva
a un posicionamiento en términos que se alejen de las modas filoséficas o de un sentido
puramente historico. Vale la pena recordar que lo que hace actual o un pensador o0 a sus
sistemas de pensamiento es antes que nada la profundidad de su planteo y el proceso de
busqueda de solucion a los grandes problemas filoséficos. Creemos por lo tanto que es
necesario un intercambio dialdgico y rico con el pasado a través de un ejercicio detraduccion

filosofica con el presente para asi reconstruir y readaptar las ideas al momento y al auditorio

47



adolescente. Esta es una de las tareas més desafiantes para el profesor de filosofia de
educacion secundaria sobre todo en el actual contexto. La realidad vital y cultural de
nuestros estudiantes nos lleva a la necesidad de un trabajo profundo de reinterpretacion y de
reactualizacion que en primera instancia no traicione el significado esencial de los textos
sino que pongade relieve lo genuino y significativo del mismo para el tiempo actual, es esta
una de las grandes tareas de la profesion de traduccion filoséfica que mejor define al oficio
de ser profesor o profesora de filosofia en el mundo adolescente, “porque es este el mejor y

unico modo de no traicionar el pensamiento de los filosofos del pasado.”(Cifuentes &
Gutiérrez, 2010, p.51).

2.11 Algunas claves para una educacion-filosofica intercultural y liberadora en el hoy
de Abya Yala!

La realidad contemporanea en el campo educativo-filosofico y sobre todo luego de
la pandemia nos ha llevado a las instituciones escolares a pensar cual es el mejor modo de
acompaniar la realidad de quienes asisten a nuestros espacios educativos. Algo evidente que
ha quedado plasmado, es que no podemos realizar verdaderos procesos educativo-filosoficos
interculturales y liberadores sin la presencia del otro, ese otro que me excede y al cual no
puedo encerrar en mis preconceptos y/o categorias. Nuestra historia esta plagada de rotulos
que tienen que ver con el color de la piel, la sexualidad, la forma de aprender y hasta lo que
se debe aprender. Este posicionamiento educativo condujo a la eliminacion de otredades,
por ello (...) “si la escuela no se coloca disponible, afectable y transformable, si se coloca
solamente por encima, si ese Estado que va a supervisar la esperada interculturalizacion de
una sociedad, no reconoce su propia blancura, su eurocentrismo, su colonialidad del poder
y del saber, la historia no cambia” (Segato, 2021, p. 15)

Es por tanto necesario pensar y desarrollar para el hoy de Abya Yala una educacion
filosofica intercultural-liberadora, la cual pueda tomar como base una pedagogia de la
pregunta. El acto de hacer una pregunta parece muy fécil, algo que no encierra ningun
misterio: en general, son los que no saben los que preguntan, el pedagogo Paulo Freire

afirmaba que formular buenas preguntas requiere un aprendizaje artesanal, deensayo y error,

! Este término significa en lengua Kuna tierra en plena madurez o sangre vital, es la forma en que los pueblos
indigenasdenominaban a América Latina antesde la llegada de Cristébal Colén.
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de trabajo compartido entre maestros y estudiantes. Freire establece que, la educacién
tradicional pone al docente en el lugar del que presenta un repertorio de respuestas y hace a
un lado las preguntas molestas con el fin de ofrecer al estudiantado un conocimiento que
muchas veces, aungue resulte increible, no tiene relacion con las inquietudes de ninguno de
los dos. Cuando los maestros o los padres asumen la responsabilidad de educar, o cuando
los intelectuales asumen la responsabilidad de interpretar las necesidades de la gente, es
imprescindible que, antes de intervenir con contenidos construidos de antemano, procuren
dialogar, preguntar por las necesidades materiales, culturales, emocionales o espirituales de
los otros. De esta manera consideramos relevante el papel de la pregunta en el ambito
pedagdgico escolar y sobre todo en la clase de filosofia como conductor al descubrimiento,
reflexion y aceptacion de las propias busquedas y que permita una mirada holistica de la
compleja realidad circundante. Por ello, creemos que una educacion filoséfica contextual-
intercultural debe conducir a formar personas conscientes de su propio proceso de
subjetivacion y que a partir de sus valores puedan transformar al mundo globalizado en una
comunidad humana de vida.

La perspectiva geocultural no concibe sujetos o actores como esencias de entidades

ya constituidas definitivamente, sino como agentes instituyentes de si mismos y de

los lugares en que estan con otros. Ninguno esta en el saber absoluto que quiera
transmitir a otros. Se trata de avanzar a través de distintos modos de ser humanos, en

didlogos, en un proceso siempre abierto de constitucion humana (singular y

colectiva), de convivencia entre diferentes (Langon, 2021 p.117)

En este orden de ideas, exponerse a un proceso factico de comprension intercultural
para llegar a la intersubjetividad del didlogo entre culturas, implica, por un lado, instaurar
un orden sociopolitico donde la condicién pragmética que lo orienta se supedita a las
presuposiciones pragmatico-formales de los actos de habla, que son los que dan origen a la
intersubjetividad de la comprension de la realidad en términos comunicativos. Los
imaginarios que se elaboren interculturalmente tendran que valerse de una racionalidad
discursiva que pueda interpelar la radicalidad de un horizonte de comprension ajeno al que
nos constituye, al tiempo que nos desafia como posibilidad de abrir otras perspectivas a la
posicion cultural que portamos. Dicho en otros términos, la intersubjetividad intercultural,

utilizando el discurso como forma de solucionar el disenso entre culturas, relacionaria
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formas de vida plurales desde la solidaridad y justicia social como principios fundamentales
para la creacion de una identidad latinoamericana, desde el respeto a las distintas
singularidades culturales.

En este caso, el habla argumentativa que representa el discurso, podria instaurar
condiciones interculturales, las posibilidades de un reconocimiento reciproco que versa a su
vez sobre condiciones intersubjetivas universales del entendimiento. El lenguaje se
constituiria en el medio especifico para el entendimiento y la “zona de traduccion” seria el
contexto que forme la convivencia plural y universal, instituyendo a partir de las diferencias
culturales, el sentido de creacion compartido de un mundo mas humano y solidario.

Se hace necesario por tanto una hermenéutica del sentido intersubjetivo intercultural
que esteé en construccion y seriamente comprometida con una racionalidad politica capaz de
instituir la igualdad de derechos que como seres humanos hay que hacer efectivos en
téerminos universales. Abrir, entonces, el horizonte de practicas valorativas dirigidas a la
contingencia particular de los discursos en su entendimiento ético-politico, requiere de una
sociedad y de ciudadanos autorreflexivos de su propia accion politica, que deliberen acerca
del status del ser humano en una sociedad que tiende a la emancipacion. Se concibe, de este
modo, el desarrollo de una moral publica donde la razon dialdgica inspire progresivamente
el modo de organizacion politica y plural que reconoce el ejercicio de los derechos
fundamentales por parte de todos, donde se encarnan intereses generalizables que pueden
justificarse moralmente desde el punto de vista de todos lo que conformamos la sociedad
mundial.

Los fines colectivos implicitos de la racionalidad dial6gica en los espacios
intersubjetivos de la participacion politica ciudadana, deberdn construir e instaurar sistemas
abiertos de interaccién sociopoliticos que garanticen procedimientos de justicia politica y
tomen en cuenta las diferencias culturales y las necesidades que satisfagan las expectativas
de vida de todos los involucrados. Se debe lograr optimizar formas de comportamientos
solidarios frente a otros, con un sentido social de justicia, que hagan posibles relaciones
practicas con sentido social. Rescatar del colonialismo monocultural a todo ser humano de
cualquier orden social represivo, demanda una praxis intercultural que nos aproxime a un
nosotros efectivamente inclusivo por medio de experiencias politicas liberadoras, en un

permanente compromiso de justicia y equidad para con todos.
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Sugiero considerar que la educacién actual, formal e informal (la de la escuela, la de
las diversas situaciones educativasen lo que seguimos llamando familias», la de los
barrios y calles, la de los medios de comunicacion) no debe ser pensada en los
variados modos de imposicion de un tipo humano, de integracion a un Unico

«sistema-mundo», de una «cultura» o «civilizacion» considerada universal.

Propongo pensar, discutir y actuar toda la educacion como lugar de dialogos

interculturales, pasando a través de los distintos logos en que existe la humanidad.

(Langon, 2021 p.127)

Esperamos que las orientaciones teodricas compartidas en el presente capitulo, nos
ayuden a seguir pensando el problema de la formacién de docentes en filosofia para la
educacion secundaria y la busqueda de posibles caminos en la mejora de la ejecucion de los
procesos de enseflanza. Estos aportes, son simplemente aproximaciones, los cuales deben
ser enriquecidos y pensados teniendo en cuenta los diversos contextos en los que se
entraman.
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CAPITULO3

Marco contextual

3. Laciudad de Santa Fe y el desarrollo de la educacién superior?

En lo referente a la ciudad de Santa Fe, ciudad capital de la provincia que lleva el
mismo nombre, esta se encuentra ubicada en el centro-este de la Republica Argentina y es
considerada un polo histérico, politico y cultural de importancia nacional. Fue fundadaen el
afio 1573 y ha sido parte de importantes acontecimientos de corte institucional como fue la
firma de la Constitucion Nacional del afio 1853 y sus sucesivas reformas, asimismo se ha
consolidado como una ciudad que posee una fuerte impronta de caracter educativo.

Respecto al desarrollo de la educacion superior, Santa Fe posee una rica diversidad
institucional. La reconocida Universidad Nacional del Litoral que fue fundadaen 1919 y
representa un hito importante en la historia Universitaria del pais, siendo ella una de las
primeras universidades reformistas que llevo adelante los principios de la llamada reforma
universitaria de 1918, desde el principio la UNL, ha sido promotora de la democratizacion
del conocimiento y el compromiso social decara ala formacion de excelentes profesionales.

En la misma linea, se destaca la presencia de la Universidad Catélica de Santa Fe
(UCSF), creada en el afio 1959, como un sistema de formacion universitaria de caracter
confesional. La presente institucion ha contribuido y contribuye a una formacién académica
desde un enclave humanista y cristiano, ampliando la oferta educativa en el nivel superior
con carreras en distintos campos del saber.

Mas alla del &mbito universitario, la ciudad de Santa Fe cuenta con una consolidada
red de instituciones de educacion superior no universitaria, concretamente en el campo de
la formacién docente. Asi podemos ubicar al Instituto Superior Particular Incorporado N.°
4031 “Fray Francisco de Paula Castafieda”, con una extensa trayectoria en la formacion de
profesores/as para la educacion primaria y nivel secundario, especificamente en areas
humanisticas, sociales y naturales. En la misma linea, el Instituto Superior Particular
Incorporado N.° 4062 “San Juan de Avila”, lleva adelante un proceso de formacion en el

ambito educativo, pero mas centrado en la promocion y configuracion sacerdotal.

2 Nuestra investigacion trabajara en torno a los cuatro centros formativos de la ciudad de Santa Fe, los mismos
se mencionan en el cuerpo del trabajo.
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Este entramado institucional rico y diverso nos ofrece un panorama educativoamplio
y complejo en el cual convergen una diversidad de misiones y tradiciones pedagadgicas de
caracter formativo. La coexistencia de institutos de formacion docente y universidades
publicas y privadas nos da la posibilidad de inferir mdltiples configuraciones que adquiere
la construccion del rol de docente, especificamente en lo concerniente al profesorado de
filosofia destinado a la educaciéon secundaria. La presente contextualizacion resulta de
caracter fundamental para comprender sentidos, tensiones e imaginarios que se entrelazan
en los espacios formativos de la ciudad de Santa Fe.
La expansion de la educacion superior en la provincia de Santa Fe, y
particularmente en la ciudad de Santa Fe, ha sido una pieza clave en el proceso
de democratizacion del acceso al conocimiento y en la construccion de una
ofertaacadémica que responda a las demandas laborales y sociales del territorio.
En este contexto, la Universidad Nacional del Litoral y otras instituciones
formativas han jugado un rol decisivo en la integracion regional, promoviendo

tanto la movilidad social como la inclusioén (Giménez & Vazquez, 2019, p. 21).

3.1 Caracteristicas generales y/o contextuales de las instituciones y carreras de
profesorado de filosofia de la ciudad de Santa Fe

En el presente punto abordaremos algunas caracteristicas de las instituciones
formadoras de docentes de filosofia de la ciudad de Santa Fe, como asi también dar cuenta
de los perfiles y estructuras curriculares que conforman las diferentes propuestas
académicas. Se cree necesario realizar este abordaje a los fines de patentizar como cada uno
de los centros formativos con sus propuestas van conformando el perfil del egresado que nos
da pistas sobre la identidad de/la futuro/a profesor/a de filosofia para la educacion

secundaria.

3.1.1 Instituto Superior de Formacion Docente N.° 4031 “Fray Francisco de Paula
Castaneda”

EITSPIN.° 4031 “Fray Francisco de Paula Castafieda”, es una institucion educativa
con un mandato fundacional establecido en el afio 1983 por la Junta Arquidiocesana de
Educacion Catolica (JAE) y tiene como propdsito inicial la formacion de docentes para la

educacion primaria y también la capacitacion continua de profesionales de la educacion. Su
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base de fundamento es la denominada fe cristiana, teniendo como figura protectora a Santa
Teresa de Jesus. Es importante destacar que esta perspectiva influye en su enfoque
pedagdgico y en la orientacién de las acciones educativas.

Una de las intenciones importantes tiene que ver con la formacion integral y el
dialogo interdisciplinario, por eso la institucion se encuentra comprometida con esta
dimension proponiendo y buscando la sintesis entre la fey la cultura. Lo cual implica una
perspectiva educativa que pretende un desarrollo mas alla de lo académico, promoviendo un
dialogo fecundo con la realidad circundante. Es por ello que la dimensién interdisciplinar es
clave en este proceso permitiendo abordar los desafios de la realidad contemporanea desde
diversos angulos enriqueciendo de este modo la experiencia educacional

Respecto a la estructura de la oferta académica dicha institucion posee una variedad
de programas de formacion docente incluyendo siete profesorados en areas de educacion
obligatoria, sobre todo de los niveles primario y secundario. Las carreras son: Profesorado
de Nivel Primario-Profesorado para la educacion secundaria en: Historia-Filosofia-Lengua
y Literatura-Biologia-Geografia y profesorado en Ciencias Sagradas para el nivel inicial,
primario y secundario. La variedad de campos disciplinares da la pauta de un compromiso
con la educacién integral diversificada.

En relacion a la gestion y a la conduccion institucional, la misma se encuentra
caracterizada por una perspectiva deservicio, la cual fomentala participacion activa detodos
los miembros de la comunidad, lo que implica el reconocimiento y valoracion de los dones
y cualidades de cada uno de los individuos que componen la institucién respetando los roles
y funciones correspondientes.

En lo referente a su ubicacion, el Instituto se encuentra estratégicamente situado, en
Barrio Roma (zona oeste de la ciudad de Santa Fe), posicion que facilita el acceso a través
de distintas lineas de colectivo pablico. Importa destacar también que dicha ubicacion dala
posibilidad de acceso a la institucion a una diversa poblacion estudiantil que proviene de
distintos puntos de la ciudad, como asi también de variado sector socio-econémico.

La poblacién estudiantil y docente de dicha institucion es bastante heterogénea en
términos de edad y de procedencia geografica lo que ofrece una perspectiva maltiple en la

conformacion comunitaria, dicha diversidad enriquece el ambiente educativo y promueve de
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este modo el intercambio cultural y social entre los diversos miembros de la comunidad
educativa.

Respecto a la apertura del profesorado de filosofia en el instituto Castafieda, la misma
surge como respuesta al cierre de la carrera de filosofia en la Universidad Catélica de Santa
Fe en el afio 1996, ante tal situacion la Vicaria de Educacion del Arzobispado considerd
pertinente la apertura de una formacion en filosofia y por ello propuso las instalaciones de
ISPI N.°4031. En el afio 1997 el entonces Vicario de la educacion solicito la elaboracion de
un plan de estudios, acorde al Acuerdo Marco N.° 14 de las carreras de educacion superior
y en concordancia con la Ley de Educacion Superior de la Nacion de aquel entonces.

Luego de recibir una capacitacion a nivel nacional, en la ciudad de Cérdoba se
comenzo a trabajar en la estructura del plan de estudios tomando como base y referencia el
plan ofrecido por la Universidad Catolica de Santa Fe y el seminario Metropolitano
arquidiocesano de Nuestra Sefiora. Considerando ademas los lineamientos proporcionados
por documentos nacionales prestando especial atencién a la formacion pedagdgica y a la
practica docente.

Una vez confeccionada la estructura del plan de estudios, la misma se present6 al
Ministerio de Educacion de la provincia como un proyecto de apertura para el afio 1998
donde tras recibir una respuesta positiva, se procedio a la busqueda de seleccion de personal
docente necesario para la implementacion de la carrera.

Respecto al perfil buscado en aquel entonces para el profesorado de filosofia, se
reveld una clara orientacion hacia la superacion de ciertas deficiencias que se identificaron
en la Universidad Catdlica y se priorizé una formacion docente y educativa que se alejara
del énfasis puesto en la investigacion caracteristica propia de la universidad, su objetivo
principal fue preparar profesores con capacidad para la ensefianza tanto para el nivel medio
como para el superior, siendo este Ultimo en nivel habilitante para el titulo. En ese momento
el ideario institucional enfatizaba una concepcién de la realidad con perspectiva eclesial y
evidentemente una mirada filosofica en clave cristiana. Se valoraban en aquel entonces,
competencias actitudinales como eran la dedicacion al estudio, la aplicacion en el trabajo y
habilidades de dialogo, argumentacion y encuentro, competencias consideradas esenciales

para el ejercicio de la docencia.
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En relacion a la carrera de profesorado de educacion secundaria en filosofia, la
misma ha experimentado transformaciones significativas a lo largo de los afios, tiene su
inicio en el afio 1998 conservandose abierta hasta la actualidad. Cabe destacar, que la
reforma curricular del afio 2015 promovio la necesidad de una actualizacion y de mejora
continua adaptando el plan de estudios a las necesidades'y demandas del contexto educativo
y social de su momento.

En lo que respecta al perfil de egresado, la institucion busca formar docentes que
sean capaces de encarnar valores y habilidades para el ejercicio de la docencia en el mundo
actual, cultivando una personalidad madura y equilibrada que pueda enfrentar los desafios
con serenidad y de algun modo sea referentes para sus estudiantes, teniendo como base la
justicia, la cordialidad y la integridad en sus acciones.

Por otro lado, promueve en su propuesta que los futuros docentes posean una
comunicacion efectiva y valoren la cultura convirtiendose asi en buscadores de la verdad
gue guian al educando hacia la sintesis personal del conocimiento. Dicho proceso incluye
una honestidad intelectual, respeto al didlogo y una formacion docente continua permitiendo
de este modo una interpretacion adecuada e interdisciplinaria de la realidad. Se pretende,
ademas, que los futuros docentes puedan comprender aspectos fundamentales del mundo
contemporaneo, incorporando tradiciones y contrastes historicos logrando una sintesis
critica de la misma.

En el ambito profesional se espera que los futurosdocentes sean capaces de adaptarse
a la realidad aulica, promoviendo y desarrollando habilidades analiticas y sintéticas en la
evaluacion de la informacion y puedan reconocer a sus estudiantes como los destinatarios
principales de su labor comprometiéndose a contribuir en su formacion integral, respetando
los aspectos individuales y promoviendo el desarrollo de los mismos.

Finalmente, que sepan favorecer un ambiente fraterno y de trabajo en equipo como
aspecto esencial de su labor y puedan construir una autoridad pedagogico-pastoral
comprometida e integradorade la vida, la fe y la cultura.

El ISPI N.° 4031, se distingue por su enfoque de formacion integral, el didlogo
interdisciplinar y una gestién participativa que busca la atencion a la diversidad y la
accesibilidad a un desarrollo curricular continuo, dichos elementos identitarios se consideran

fundamentales para poder llevar adelante su mision y preparar a los futuros docentes para
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un contexto desafiante, esto marcado por un enfoque cristiano catélico y el compromiso con

la realidad.

3.1.2 Mision Institucional®

El Instituto “Castafieda” es una institucion educativa de nivel superior no
universitario, dedicada a la formacién inicial y continua de docentes, en perspectiva de
formacién integral que se identifica por su referencia a una concepcion cristiana de la

realidad.

3.1.3 Vision

Brindar servicio educativo de calidad para formar docentes que puedan hacerse
responsables de la formacion integral de sus alumnos, de la transmision sistematica y critica
de la cultura, de una concepcion cristiana del mundo, del hombre y de la historia; de llevar
adelante una educacion centrada en la persona, ensefiando a vivir en libertad, a asumir un
compromiso con su vida, con la vida del otro, con la cultura, el tiempo y el lugar en que le
toca vivir, brindando los elementos necesarios que ayuden al logro de una madurez humana

y cristiana.

3.1.4 Perfil del Egresado del Instituto Castafieda
e Con una firme formacion personal

Dispuestos a conquistar una personalidad madura y equilibrada que les permita

actuar adecuadamente en los momentos dificiles y tomar decisiones justas.

Abiertos al horizonte de trascendenciay a la vida de fe.

Buscadores de la verdad; que se distingan por su honestidad intelectual, integridad
personal, testimonio, respeto y apertura al dialogo con todos.

- Sensibles ante la realidad de los otros

- Capaces de asumir un compromiso pastoral, que promueva la sintesis entre vida,
fey cultura.

e Con una perspectiva cultural amplia

3 La presente informacion ha sido tomada de manera literaldel PEI del Instituto N°4031
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Interesados en una apertura a la totalidad de lo realidad, més all& de la disciplina
que cultivan, procurando leerla e interpretarla interdisciplinariamente

Con sana inquietud por comprender los rasgos fundamentales de nuestro mundo
actual recuperando tradiciones, aspectos histéricos, culturales que le permitan
integrarse criticamente en la comunidad.

Inclinados a apreciar la diversidad cultural en todas sus expresiones. En especial
las contribuciones del pueblo argentino y latinoamericano en las areas de las
ciencias, delas artes, de la literatura y otras, al desarrollo de laidentidad regional,

nacional y latinoamericana.

Con una solida formacién profesional, en los aspectos disciplinares y pedagdgico -

didacticos

Con capacidad para comunicar los conocimientos culturales de manera orgénica,
critica y valorativa.

Dispuestos a asumir la docencia con fuerte compromiso, responsabilidad frente
a la tarea y recta intencién moral.

Preparados para conquistar la sana autoridad pedagdgica.

Competentes para adecuar su actuacion profesional a la realidad del aula y del
grupo con el cual ha de trabajar.
Atentos a las caracteristicas de los destinatarios de la accién educativa, valorando
la individualidad de cada sujeto para favorecer el desarrollo de sus
potencialidades.

Con posibilidad de tomar decisiones sobre la ensefianza solidamente
fundamentadas

Con disposicion para integrarse a las comunidades escolares de manera alegre y
servicial, favoreciendo el clima fraterno.

Con herramientas para trabajar en equipo creativa y eficientemente.

Comprometidos con su formacién permanente.

Dispuestos a asumir procesos de formacion continua, abriéndose creativa y
criticamente a los cambios organizacionales, tecnoldgicos, académicos y

culturales que la tarea requiere.
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- Promoviendo la construccion de saberes en relacion con su practica profesional,
de manera colaborativa, en las comunidades escolares de las que se halle
formando parte.

- Inclinado a reflexionar criticamente sobre su propia préactica.

- Abierto a la investigacion y la innovacion educativa vinculadas con las tareas de

ensefianza.

3.2 Instituto Superior Particular Incorporado N.° 4062 “San Juan de Avila”*

En referencia al Instituto Superior Particular Incorporado N.° 4062 “San Juan de
Avila”, el mismo fue creado por decreto del arzobispo de Santa Fe de la Vera Cruz, el dia
28 de enero del afio 1991 y es reconocido por la resolucion N.° 154/91 del Ministerio de
Educacion de la Nacidn, dicha institucion depende del Servicio Provincial de Ensefianza
Privada de la Provincia de Santa Fe. El Institutotiene la particularidad de estar inserto dentro
de la estructura del seminario Metropolitano “Nuestra Sefiora de Guadalupe” donde se
forman los futuros sacerdotes del clero arquidiocesano, tal caracterizacion le otorga a la
institucion algunas especificaciones propias de esta casa de estudios y recibe aporte del
estado provincial para llevar adelante su labor.

Es importante mencionar que luego del Concilio Vaticano |1, se dispone el cierre de
la casa de formacion por lo tanto los futuros sacerdotes fueron a formarse en los ciclos de
filosofia y teologia en la ciudad de Parana. Pero hacia finales de la década de los 70’
comienza a darse lugar a la apertura de nuevos seminarios, primero recepcionando a
adolescentes para prepararlos en su ingreso al seminario mayor. Ya ubicados en el afio 1980
se dainicio el ciclo formativo de filosofia, la organizacion y la coordinacion de este ciclo de
estudios estuvo a cargo de la profesora Rosa Andrili y la colaboracion de docentes
provenientes de la facultad de filosofia de la Universidad Catélica de Santa Fe. Se
consideraron también las orientaciones del Concilio Vaticano 11, que establecia un ciclo de
filosofia (detres afios de duracion, orientado a la formacion en las disciplinas filos6ficas mas

importantes) y un ciclo de formacion teoldgica (de cuatro afios). EIl 28 de enero del afio

4 La presente informacién ha sido tomada del borrador del PEI del Instituto N.° 4062 y recreada para fines
investigativos.
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1991, el arzobispo de aquel entonces erige el Instituto Superior Particular Incorporado N.°
4062 “San Juan de Avila”.

En el inicio, los planes de formacién tenian una importante carga horaria, donde se
destinaba tiempo a la formacion de los idiomas y con un cursado semanal intensivo, se
contaba en ese momento con un gran porcentaje de horas incorporadas lo que posibilito
afrontar los costos del dictado de las clases. A partir del afio 2001 la situacion del instituto
se ve afectado por algunas modificaciones que impactaron al ciclo de filosofia y luego al de
teologia, lo que llevd a una adecuacion de la vida institucional con la vida del seminario.
Respecto a la propuesta curricular, régimen de correlatividades y formatos curriculares, se
mantienen los mismos lineamientos y marcos legales que con el ISPI N°4031, ya que ambos
estan bajo la jurisdiccion del Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fe y del

Servicio Provincial de Ensefianza Privada.

3.3 Universidad Catoélica de Santa Fe, facultad de filosofia y humanidades®

Respecto al nacimiento de la U.C.S.F, la misma se gesta gracias al impulso de un
grupo de profesionales jovenes catélicos, que en el afio 1956 van gestando la idea de una
universidad que esté regida por los principios de la fe catolica. Este suefio toma forma el 9
de junio del afio 1957, bajo el patrocinio de la fundacion Libre-Pro-Universidad Catolica,
algunas figuras representativas eran Mons. Fasolino y el Candénigo Jorge Funol quien
acompafaba desde el rol de director. La presente institucién obtiene su personeria juridica
en octubre del afio 1958 y pudo a partir de alli dar comienzos sus actividades académicas
con las carreras de letras, arquitectura, historia y ciencias econémicas, la primera sede esta
ubicada en la calle San Martin 1966.

En agosto de 1960, obtienen reconocimiento de Universidad Catolica y las escuelas
pasan a ser facultades pudiendo otorgar titulaciones y diplomas académicos. Para el afio
1971 la universidad es trasladada a su ubicacion actual Echagiie 7151, en la zona del barrio
Guadalupe. Fueron establecidas para aquel entonces las facultades de arquitectura, letras,
ciencias de la educacion, historia, filosofia y ciencias econémicas. Posteriormente y en la

actualidad la universidad se expande, creando nuevas facultadesy programas en las ciudades

5 Varios de los datos contenidosen este apartado han sido tomadosde la pagina web de la institucion.
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de Posadas, Reconquista, Rafaela, Rosario, Gualeguaychu y Concordia, ofertando una
amplia propuesta de carrera de grado y posgrado. A lo largo de los distintos periodos la
universidad ha trabajado incansablemente en el acompafiamiento de la formacion de
profesionales de la ciudad estableciendo vinculos con instituciones de las provincias de
Santa Fe y de Entre Rios. En la actualidad cuenta con siete sedes y mas de cuarenta carreras,
constituyéndose asi en una institucion de educacién universitaria que estd comprometida con
los principios de la fe catolica y el desarrollo académico de la region
La Universidad Catoélica de Santa Fe se considera una comunidad académica que
desde una perspectiva critica y rigurosa pretende contribuir al desarrollo de la dignidad
humana y de la herencia cultural de las comunidades locales nacionales e internacionales.
La misma tiene como objetivos principales:
Formacion integral cristiana y humanistica, cientifica y profesional, en
orden a la evangelizacion de la culturay a la promocion humana.
Investigacion en el campo teoldgico, filoséfico, cientifico y artistico.
Construccion y transmision de valores.
Vinculacion y servicio a instituciones educativas y de la comunidad.
Respecto a su vision:
La UCSF se proyecta como una comunidad auténticamente humana de investigacion,
ensefianza y servicio que se caracteriza por:
e Una presencia publica, continua y universal en pro del pensamiento cristiano
tendiente a la busqueda de la verdad en todos los campos del saber.
e La integracion entre Fe y Razon a partir del didlogo entre ciencias, filosofia y
teologia.
e Una educacion que armonice la riqueza del desarrollo humanistico y cultural con la
formacion profesional especializada.
e Unaesmerada gestion de servicio y de apoyo de las autoridadesy el personal hacia
el alumno y toda la comunidad universitaria.
e La investigacion y docencia al servicio de la comunidad, en especial de los mas
débiles.
e La busqueda de la excelencia académica en la formacién de profesionales e

investigadores.
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e Unambiente académico delibertad con el necesario respeto hacia la persona humana
y hacia la busqueda del bien comdn de la sociedad.
Valores
La UCSF adhiere a los siguientes valores.

e Espiritu de libertad, caridad y solidaridad

Dialogo sincero.
e Fomento creativo del saber.
e Busqueda, transmisién y comunicacion de toda verdad.
e Excelencia académica.
e Busqueda del bien comun y respeto por la dignidad de la persona humana desde su
concepcion.

La Facultad de filosofia y humanidades, se considera un espacio de reflexion y
analisis critico en dialogo con la tradicion y el mundo contemporaneo. Se reconoce a las
personas Yy respeta su pensamiento y creencias y se las invita a nuevos conocimientos con la
conviccion de que se estd en camino en la busqueda de la verdad. respecto a lo vincular se
destaca la relacion cordial entre los miembros (docentes y alumnos) quienes estan unidos
por el compromiso de ensefiar y aprender y aprender y ensefiar.

En referencia la carrera profesorado en filosofia, se destaca que es una propuesta
formativa de 4 afios de duracion que prepara para el ejercicio de la docencia, en los niveles

medio y superior.

3.4 Universidad Nacional del Litoral, facultad de Humanidades y Ciencias.®

En referencia al origen histdrico de la Universidad Nacional del Litoral, la misma
fue creada por ley nacional N.° 10861, el dia 17 de octubre del afio 1919 y se fue
desarrollando en medio del crecimiento de la ciudad de Santa Fe logrando en la region un
prestigio y excelencia gracias a muchas personalidades que han formado parte de la historia,
de los rectores y de los simbolos que levantan y expresan sus valores como comunidad
universitaria. EIl histérico Paraninfo fue espacio de reformas constitucionales y del primer

debate presidencial Federal que se organiz6 por ley nacional. En el contexto del movimiento

6 La informacién aqui vertida ha sido recolectada de su pagina web y reestructurada para dara conocer el
contexto en que surgi6 la misma.
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reformista del afio 1918 se posiciona frente a América Latinay al pais como una comunidad
universitaria libre y abierta, politicamente autonomay que asegura el caracter de corte estatal
dela ensefianza universitaria. Algo interesante a destacar es que la creacion de la universidad
trajo como novedad a varias facultades que se ubicaban en distintas ciudades de la region.
En la ciudad de Santa Fe se crea sobre la base de los estudios de derecho (1889) Y sobre la
base de la escuela Industrial que fue creada en 1909. Las primeras facultades eran la de
Derecho, la de Quimica y la Agricola. Como nota de color podemos destacar al edificio de
rectorado, cuya tarea de construccion finaliza en 1935 siendo sede en dos oportunidades de
la convencion nacional Constituyente (1957-1994).
Compartimos algunos datos que dan cuenta de cuestiones estructurales y
organizativas
e Unidades Académicas: 10 Facultades, 2 Centros Universitarios, 1 Sede
Universitaria, 1 Instituto Superior, 14 institutos de investigacion UNL-Conicet, 3
escuelas secundarias, 1 escuela de nivel primario e inicial, 1 jardin maternal.
e Estudiantesde carreras de grado y pregrado: 54101 (45584 en modalidad presencial
y 8517 en modalidad a distancia).
e Estudiantesde posgrado: 2793 (2685 en modalidad presencial y 108 en modalidad a
distancia).
e Estudiantes preuniversitarios: 2125.
e Docentes universitarios: 3449.
e Docentes preuniversitarios: 587.
e Investigadores: 2128.
e Personal no docente: 1120 personas.
e Carreras de gradoy pregrado: 147 (115 de modalidad presencial y 32 de modalidad
a distancia).
e Especializaciones: 31 (30 de modalidad presencial y 1 de modalidad a distancia).
e Maestrias: 28 (modalidad presencial).
e Doctorados: 19 (modalidad presencial).
e Proyectos de investigacion en desarrollo: 632 (fondos propios 412 + fondos
nacionales 177 + fondos provinciales 43).

e Proyectos de extension en desarrollo: 48 (fondos propios).
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Sobre la facultad de humanidades, donde se encuentra la carrera de Profesorado en
filosofia, se destaca que la misma posee una larga trayectoria en formacion de docentesy
profesionales constituyéndose asi en un referente importante sobre todoen la zona centro
norte de la provincia de Santa Fe. Sus inicios, lo podemos ubicar en el afio 1953 cuando se
crea el denominado Instituto de Profesorado, luego en 1958 cambia el nombre de
profesorado basico y en el afio 1970 en escuela universitaria de profesorado. Yapor el afio
1987 se convierte en facultad en ese momento denominada de Formacion Docente en
Ciencias.

A lo largo de distintos afios fue cobrando fuerza en la consolidacion gracias a las
carreras de profesorado y las licenciaturas que alli se desarrollaban. En principio se inicié
con la formacion de profesores en las areas de ciencias naturales, historia y geografia,
incorporandose mas tarde letras y matematicas. En los afios 90 se produjo una renovacion a
partir de la incorporacion de licenciaturas en distintas disciplinas donde podemos ubicar por
ejemplo la carrera de filosofia, ciencia politica y sociologia. Respecto a las cuestiones
vinculadas a la investigacion se fueron fortaleciendo por medio de la creacion de programas,
centros e institutos que posibilito la participacion en programas y proyectos de extension, la
formacién de posgrado, ciclos de licenciatura para egresados de los institutos terciarios,
como también distintas propuestas de modalidad a distancia.

Respecto a la carrera defilosofia, el 9 dediciembre del afio 1999 se crea en el ambito
dela Universidad Nacional del Litoral la llamada licenciatura en filosofia, puesta en vigencia
mediante resolucion numero 80 del Consejo Superior de la universidad y teniendo como
sede la Facultad de Formacion Docente en Ciencia. El primer plan de estudio se sefiala con
la creacion de la carrera, la cual tuvo como finalidad satisfacer una demanda propia del
medio local y regional. Este acontecimiento dio la posibilidad de sistematizar una oferta
educativa de grado en formacion filosofica, necesidad que se atestigua por la existencia de
varias asignaturas filosoficas en las organizaciones curriculares de distintas carreras de
grado. Se destaca ademas también que se necesitaba retomar una tradicion que fue
interrumpida por los gobiernos de facto en el afio 1978 y que habia terminado por disolver
el llamado instituto de filosofia de la UNL, el cual tenia un rol relevante en el desarrollo y

conquista del prestigio regional y nacional.
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La creacion de la carrera de Filosofia en la Universidad Nacional del Litoral (UNL)
se gestd como respuesta a una demanda persistente de la sociedad santafesina y regional.
Maria Inés Prono, docente de la carrera, sefiald que, a pesar de la existencia de otras carreras
de Humanidades afines como letras e historia, siempre habia estudiantes que, tras cursar
materias introductorias de filosofia, manifestaban su interés en profundizar sus estudios y
cuestionaban la ausencia de una carrera especifica en la UNL. Esta inquietud, aunque no
masiva, era constante y evidenciaba la necesidad de una formacion filoséfica mas completa.

El proceso de implementacién comenzé con la planificacion de un primer ciclo, la
Diplomatura en Humanidades, que actualmente constituye los dos primeros afios de la
Licenciatura. Sin embargo, durante la presentacion de la propuesta, el rector de la UNL
sorprendié a los presentes al anunciar la implementacion de la Licenciatura en Filosofia
completa. Adriana Gonzalo, docente de la carrera, recordd la sorpresa y satisfaccion que
generd esta decision, ya que el plan original se limitaba al primer ciclo. La creacion de la
carrera de filosofia en la UNL respondi6 a una demanda social arraigada, que encontrd su
concrecion en una licenciatura completa, superando las expectativas iniciales de una
diplomatura. Este proceso refleja el reconocimiento de la importancia de la filosofia en el
ambito académico y cultural de la regién, asi como la capacidad de la universidad para
adaptarse a las necesidades de su comunidad.

En el afio 2000 se crea la licenciatura en filosofia (titulacion de grado) y la
Diplomatura en Humanidades (certificacion intermedia otorgada cuando finaliza el ciclo
inicial). En el marco de reformas institucionales, en el afio 2003 se crea el departamento de
filosofia dando lugar a cursos de posgrado que luego propiciaran la creacion del Doctorado
en Humanidades mencion filosofia y en el afio 2005 se aprobd formalmente la creacion del
Profesorado en Filosofia. Se destaca ademas que el profesorado y la licenciatura atraen un
buen nimero de ingresantes y que en los Gltimos afios mantiene un ritmo elevado.

En referencia a la estructura y la propuesta formativa del profesorado en filosofia
circunscrito en el &mbito de la Universidad Nacional del Litoral es posible destacar que el
mismo tiene una duracion de cinco afios y otorga al finalizar los tres primeros una titulacién
intermedia denominada Diplomado en Humanidades. En la presente propuesta el profesor
de filosofia adquiere una formacion para el ejercicio de la docencia en los niveles medio y

Superior (terciario y universitario). Estara capacitado para brindar asesoramiento de caracter
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profesional a organismos e instituciones nacionales, provinciales y municipales que se
encuentran relacionadas con el &mbito de la educacion. Por otro lado, se considera
capacitado para asesorar en cuestiones de corte tedrico-metodoldgicas vinculadas a la
ensefianza de la filosofia, a la conduccion y evaluacion de propuestas de ensefianza en el
area correspondiente y elaborar proyectos de investigacién educacionales, curriculares e
institucionales.

e Perfil delegresado e incumbencias profesionales
El perfil del egresado incluye una enumeracion detallada de las incumbencias entre

las que se destaca la docencia en los niveles secundario y superior del sistema educativo
argentino, pero también el asesoramiento pedagdgico y técnico en diferentes instancias, y la
elaboracion y participacion de proyectos educativos. En términos analiticos, para el titulo de
Profesor/a de Filosofia, se establecen las siguientes incumbencias y/o capacidades:

1. Ejercer, disefiar, conducir y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje en Filosofia,
Formacion Etica y Ciudadanay afines a las Humanidades, en todos los niveles del
sistema educativo nacional para la educacion formal, no formal e informal,
presencial y a distancia.

2. Asesorar y participar en instituciones /organismos educativos, en particular
Ministerios de Educacion, en lo que respecta a la elaboracién y a la fundamentacion
de propuestas curriculares para el area, asi como en la formulacion de politicas
educativas.

3. Disefiar, gestionar y evaluar programas y proyectos de investigacion educativaen las
que se involucren los contenidos y/o las practicas de la Filosofia.

4. Disefar, producir y evaluar materiales educativos para la ensefianza de la Filosofia y
de la Formacion Etica y Ciudadana.

5. Planificar, gestionar y evaluar programas de formacién, perfeccionamiento y
actualizacion para el desempefio de los distintos roles en el sistema educativo.

6. Realizar tareas de divulgacion en Filosofia y colaborar en la divulgacién cientifica
junto con especialistas de otras areas de investigacion.

7. Contribuir al desarrollo y ejecucion de programas Yy tareas de extension de la filosofia

dirigidas al campo social.

66



8. Aconsejar a personas, instituciones y comités de ética sobre cuestiones de ética
profesional, asi como coordinar y/o participar en los ultimos.

9. Asesorar sobre cuestiones filoséficas de interés en el area de las ciencias sociales y
politicas, ciencias exactas y naturales y ciencias de la educacion.

10. Realizar tareas de asesoramiento editorial en el campo de la filosofia en relacién a la
publicacion de libros, revistas y diarios mediante la participacion en consejos de
redaccion, consejos asesores o consultores.

11. Realizar tareas de traducciony revision técnica de obras especializadas.

12. Contribuir en la formacion y actualizacion del conocimiento del area en instituciones
culturales, gremiales y afines.

13. Intervenir y asesorar en organismos de derechos humanos, asociaciones civiles,
ONGs, con respecto a cuestiones antropoldgicas, de filosofia social politica, de la
cultura, etc.

Invitamos al lector/a a buscar los planes y correlatividades ofertados en la ciudad de

Santa Fe, los mismos se ubican en el Anexo I. Ello permitira observar la riqueza, alcances y
limites de las instituciones y sus propuestas de formacién de profesorado en filosofia para la

educacion secundaria.
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CAPITULO 4

Marco Metodoldgico

4. Caracterizacion general

“El contexto social e institucional en que se realiza la investigacion siempre enmarca
las reflexiones sobre el proceso, pues las condiciones de trabajo y de vida imponen
restricciones y abren perspectivas”. (Rockwel, 2009, p.42)

En este punto daremos a conocer nuestro posicionamiento metodoldgico y el camino
gue trazamos para el logro de los objetivos planteados para la presente investigacion titulada:
“Imaginarios educativos sobre el ser profesor/a de filosofia en secundaria. Un estudio en los
centros formativos de la ciudad de Santa Fe”. Tal propuesta se llevd a cabo por medio de un
enfoque cualitativo de tipo exploratorio y comprensivista,

La investigacion cualitativa, es un enfoque metodolégico que se utiliza en el campo
de las ciencias sociales y humanas para intentar comprender los fendmenos emergentes de
manera adecuada, centrdndose en una perspectiva contextual y holistica. Los
investigadores/as cualitativos pretenden indagar de manera profunda el significado que se
encuentra detras de la problematica a abordar. Este tipo de enfoque es valioso y util cuando
se aplica a situaciones poco conocidas 0 poco comprendidas.

Respecto al estudio exploratorio comprensivista, pretende explorar el fenémeno para
identificar temas, patrones y variables que nos ayuden a lograr un entendimiento adecuado
y profundo, proceso facilitado por la compresién que involucra la perspectiva de los
participantes y el contexto natural donde se encuentra entramado el fenémeno. Se considera
el méas acorde pues nos permite conocer los sentires en la propia voz de los/as protagonistas,
es decir acceder a sus experiencias enraizadas en los contextos de pertenencia. Las ideas,
creencias y sentimientos son un elemento rico, los cuales mediados por el dialogo nos
ayudaron a construir nuevos conocimientos. Se trabajo ademas con centros formativos de la
ciudad de Santa Fe, los cuales ofrecen la carrera de profesorado en filosofia (ISPI N.°4031-
ISPI N.°4062-Universidad Catolica de Santa Fe-Universidad Nacional del Litoral).

Establecer las relaciones en el campo y registrar esa experiencia involucra

necesariamente una dimensién subjetiva. Por ello, las respuestas a muchas de las

preguntas sobre el trabajo de campo etnografico no son técnicas. No hay una norma
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metodoldgica que indique que se puede o se debe hacer. La interaccién etnografica

en el campo, por ser un proceso social, en gran medida esta fuera de nuestro control”

(Rockwel, 2009, p. 49).

La unidad de andlisis estuvo constituida por los/as estudiantes de filosofia de los
centros formativos de la ciudad de Santa Fe, cinco’ en total (quienes se dieron a conocer
como tres varones y dos mujeres) y se trabajo haciendo hincapié en sus trayectorias e
itinerarios formativos, sobre todo en los campos de la formacién disciplinar y en los de la
formacién docente, sus biografias educativas y las percepciones que ellos/as tienen de las
mismas.

Se aplicd la técnica de entrevista semi estructurada a los fines de lograr una
recopilacion de datos y de este modo explorar los emergentes a través del flujo de la
conversacion. “la expectativa de que es mas probable que los sujetos entrevistados expresen
sus puntos de vista en una situacion de entrevista disefiada de manera relativamente abierta
que en una entrevista estandarizada o un cuestionario(...)” (Flick, 2012, p.89). Importa
sefialar que la entrevista semiestructurada parte de reconocer que las personas entrevistadas
tienen conocimientos especiales comprendido como teorias subjetivas sobre el tema de
investigacion, lo que los constituye en sujetos de informacion validos y esto posibilita la
captacion y riqueza de la complejidad de conocimientos. Por ello Sheele y Groeben (1998)
proponen una elaboracion particular deentrevistas semi estructuradas en su método de teoria
subjetiva. Cuandohacemos referencia a la teoria subjetiva estamos hablando deun conjunto
complejo de conocimientos que los entrevistados poseen respecto al tema de estudio, dichos
conocimientos incluyen supuestos que se encuentran de manera implicita y que requieren de
la ayuda metodoldgica para articularse. Segin nuestros especialistas las teorias subjetivas
estan compuestas de capas articuladas, unas son externas, explicitas y accesibles a través de
preguntas abiertas y otras implicitas a las cuales solo se puede acceder mediante una
combinacion de distintos tipos de preguntas.

Otra técnica utilizada en la presente investigacion, fue la observacion participante,
aplicada a un ateneo de practica docente de la UNL, la cual se ubica dentro del paradigma

de investigacién cualitativa y que busca la interaccion activa entre el investigador y los

7 Para este tipo de estudio la opcién no es la cantidad sino la profundidad interpretativa y con las cinco
entrevistasse ha buscado evidenciaren el discurso esos imaginarios y las tensiones que se van reiterando.
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llamados informantes involucrados en su contexto o entorno social. Taylor y Bogdan (1984),
sostienen que el enfoque implica el acceso y selecciébn de un escenario social, una
organizacion o institucion, la interaccion con los informantes de modo sistemético y no
inclusivo y la recoleccion de datos. Importa destacar que este método combina varias
tipologias de observacion y posibilita al investigador obtener una comprensién profunda del
contexto social estudiado

En lo concerniente al analisis de los datos, nos servimos del enfoque histérico-
hermenéutico-educativo. EI mencionado enfoque esta basado en la idea de comprender a la
educacion en su contexto histérico y cultural, sirviéndose de métodos interpretativos para
poder analizar tanto textos, como practicas y procesos educativos a lo largo del tiempo.
Dicha perspectiva reconoce que las practicas y las ideas se encuentran influenciadas por
factores historicos y socioculturales, por lo tanto, se propone desentrafiar los significados y
las relevancias de estas influencias.

La educacion es un acto de conocimiento, un proceso de codificacion e

interpretacion. Es, en este sentido, un proceso hermenéutico, que se daen un espacio

donde los sujetos no se limitan a ser receptores pasivos de conocimiento, sino que
estan involucrados activamente en la reconfiguracién del saber, como una praxis

critica. (Freire, 1996, p.81)

Otro aspecto abordado por este método, tiene que ver con las teorias educativas, las
mediaciones pedagogicas y las politicas y como estos aspectos se relacionan con claves
historicas, considerandocomo han ido evolucionando a lo largo del tiempo. La hermenéutica
entendidacomo el arte de la interpretacion tiene un papel central en este proceso para ayudar
a los investigadores a comprender y dar sentido a los textos y practicas educativas presentes
y pasadas. En definitiva, el presente enfoque hasido Gtil para comprender cémo han surgido
y desarrollado las nociones en torno al significado de ser profesor de filosofia y asi también
poder ubicar las influencias que éstas tienen en el actual contexto.

Una figura fundamental ha sido la de Gadamer quien sostiene que: “La educacion es
educarse”, el pensador hace un balance de su propia experiencia como estudiante,
comentando sus vivencias personales e ilustrando con varios ejemplos, los efectos que
determinados acontecimientos externos pueden tener en la configuracion de una

personalidad” (Gadamer, 2000, p. 35). Este filosofo ha tenido un gran aporte en la filosofia
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de occidente, teniendo influencia en numerosos autores (Heidegger, Ricoeur, Rorty, entre
otros) que se sirven de su metodologia, especialmente en las ciencias humanas incluyendo
la educacion. Estos especialistas comparten la convicciéon de que el conocimiento humano
se encuentra enraizado en tradiciones y practicas sociales, reconociendo que no existen los
acontecimientos humanos en abstracto ya que todo conocimiento esta contextualizado por
factores como el espacio tiempo, el lenguaje y la cultura.

Cuandose aplica el método hermenéutico en educacion, se hace necesario considerar
la nocion de prejuicio, ubicando perspectivas tedricas y practicas que van moldeando la
percepcion de la realidad y que se orientan hacia determinado tipo de interpretacion. La
denominada comprension se va desarrollando dentro del horizonte del sujeto que conoce y
que esta influenciado por su propia tradicion y contexto. Gadamer concibe la tradicion como
una fuerza dinamica que tiene influencia en la comprensién, pero también reconoce que los
participantes activos en la vida contribuyen a dar forma al pasado y a comunicar su
significado. La estructura circular de la comprension que estd basada en una pre
comprension y en la anticipacion de sentido es condicion fundamental en la hermenéutica
gadameriana. En el método hermenéutico se establece un dialogo con el pasadoy con otros
intérpretes, lo que produce una conversacion en la que se pretende comprender y ser
comprendido. La hermenéutica va a jugar un papel fundamental en la educacion al
permitirnos la posibilidad de interpretar y dar sentido a las experiencias educativas dentro
de los contextos histéricos y culturales, promoviendo asi un entendimiento mas profundoy
enriquecedor®.

Educacion es educarse en la escucha, la acogida del otro, la colaboracion, la

comprension y la transformacion del mundo, en el sentido de que responde a los

anhelos méas profundos de las grandes mayorias. Para Gadamer la auténtica fuente

de ensefianza es la que irradia los encuentros humanos. (Lépez, 2013, p. 99)

Finalmente se valor6 el aporte de lo documental bibliogréafico en el acceso a planes
de estudio, legislacion, planes de formacion del profesorado y disefios curriculares de la

provincia de Santa Fe. Respecto al método documental bibliografico estamos en presencia

8 Tanto para Gadamercomo para Ricoeurcomprenderes siempre interpretar pues no hay descripcion neutral.
Por ello el trabajo de las entrevistas busca interpretar sentidos sobre el ser profesor/a de filosofia. Para dicho
enfoque describir es un modo de interpretar.
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de una técnica de investigacion que sienta sus bases en el analisis y la recopilacion de

informacion através de fuentes documentales y bibliogréficas escritas. Este tipo de enfoque

es utilizado en investigacion académicas y cientificas para revisar literatura existente sobre

el tema que se investiga y dar un contextoa la problematizacion de investigacion, para poder

identificar teorias relevantes y dar fundamento a los argumentos. Asi mismo importa

destacar que el método documental bibliografico implica algunas etapas como son:

Identificacion de fuentes: el investigador por medio de un proceso de seleccion
localiza varias fuentes bibliograficas que considera relevantes sobre el tema a
investigar (documentos gubernamentales, informes gubernamentales técnicos o
articulos especializados, libros, entre otros).

Recopilacion de datos: quien Investiga analiza y lee desde una perspectiva critica la
fuente seleccionada y se propone extraer informacién pertinente, argumentos, ideas
claves, Evidencias relevantes para la investigacion en curso.

Organizacion y sintesis: en este proceso el investigador se propone organizar la
informacion que ha recopilado desde una perspectiva coherente y l6gica, tratando de
identificar patrones, tendencias y temas comunes.

Andlisis critico: el investigador se propone evaluar la calidad, la confiabilidad y la
relevancia de las fuentes bibliograficas abordadas y considera la autoridad de los
autores, la actualizacion de la informacion y la validez de los argumentos de otras
fuentes.

Aplicacion en la investigacion: en esta etapa el investigador utiliza la informacién y
los conocimientos derivados de este trabajo para elaborar un informe de su
investigacion y fundamentar desde una perspectiva argumentativa identificando
lagunas en el conocimiento existente y generando nuevas ideas y perspectivas.

El método documental bibliogréafico es muy (til, sobre todo en etapas tempranas de

la investigacion posibilitando la revision de literatura existente y a la vez puede constituirse

en una parte importante del proceso de investigacién dando una base sélida de conocimiento

para desarrollar nuevas investigaciones y contribuciones en el campo de trabajo. El presente

método:

Intenta leer y otorgar sentido a unos documentos que fueron escritos con una

intencién distinta a esta dentro de la cual se intenta comprenderlos. Procura
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sistematizar y dar a conocer un conocimiento producido con anterioridad al que se
intenta construir ahora. En otras palabras, parte de propuestas y resultados
sistematicos, alcanzados en procesos de conocimiento previos a la investigacion que
ahora intenta leerlos y comprenderlos. (Vargas, 1992; p 26).

Para ver las categorias de estudio que nos permitirdn conocer los imaginarios
educativos ver Anexo Il (matriz de datos).
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CAPITULOS

Anélisis e interpretacion de los datos
Luego de haber realizado la presentacion del disefio metodoldgico, nos dedicaremos
en el presente espacio, al analisis e interpretacion de los datos que pudimos recabar luego de
las entrevistas, observacion participante y el analisis de perfiles institucionales y planes de
estudio correspondientes a la carrera de filosofia de los distintos centros formativos de la
ciudad de Santa Fe y también referenciar un balance, hallazgos y valoraciones que evidencia

la informacion abordada.

5.1 Criterios para el analisis®

Las dindmicas y procesos formativos en el ambito de la filosofia, particularmente en
los espacios de profesorado para la educacion secundaria de la ciudad de Santa Fe, se
constituyen en un territorio de analisis complejo, pues en él se entraman diversos aspectos
de corte socio-cultural, pedagdgico-didactico y epistemoldgico. Dichos procesos no solo
tienen que ver con aspectos de transmision del saber filoséfico, sino que se encuentran
profundamente ligados a las concepciones que versan entorno a la idea de conocimiento, de
filosofia y de ciencia que cada comunidad educativa comunica a sus futuros docentes. En
tal sentido, consideramos que el enfoque historico-hermenéutico-educativo, posibilita como
ya se dijo la comprension de dichas dindmicas en lo concerniente a su dimension diacronica
y sincrénica, integrando ademas las transformaciones que se van suscitando en el camino
filosofico-educativo que impactan en la formacion de los futuros profesores.

El presente estudio analitico pretende identificar las diversas instituciones e indagar
sobre los perfiles de egresados que generan dicho centro formativo, reconociendo de este
modo los posicionamientos institucionales e influencias que giran en torno a las ideas de
conocimiento, filosofia y educacién. Cabe aclarar que tales posicionamientos ejercen
influencia sobre el modo en el que se ensefiara filosofia en el nivel medio, dirigido a
juventudesy adultos.

Por otro lado, se pretende indagar acerca de los imaginarios que se construyen

alrededor de la figura del docente de filosofia, especialmente en estudiantes avanzados

9 Por razones éticas se preservan nombres propios y se ha hecho la opcién de utilizar un género neutral para
referirse a los/as estudiantes. El presente posicionamiento se indica para investigaciones cualitativas en
contextos sensibles.
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pertenecientes a cada uno de los centros formativos de la ciudad de Santa Fe y de este modo
identificar expectativas y modos de comprender la figura o el rol del profesor/a de filosofia.

A través del presente analisis buscamos configurar los modos de actuacion
profesional y los perfiles de estudiantes avanzados que se encuentran transitando sus
précticas profesionalizantes, patentizando las conexiones establecidas entre la futurapréctica
docente y la formacién académica. Creemos por tanto que por medio del enfoque historico-
hermenéutico- educativo se pueden situar las practicas formativas en un marco temporal que
nos ayude a comprender cémo tanto las concepciones filosoficas y pedagdgico-didéacticas,
como las transformaciones sociales y culturales han ejercido influencia en la configuracién

de dicho proceso.

5.2 Analisis e interpretacion hermenéutico-educativa de las entrevistas a estudiantes
de docencia de los diversos centros formativos

El presente enfoque, hace énfasis en la interpretacion de los significados que los
estudiantes avanzados atribuyen a la filosofia y a la ensefianza de esta, entendiendo que esas
nociones son el resultado de un proceso formativo que no es estatico, sino que es dinamico
y que se encuentra en constante tension y resignificacion. A continuacién, compartimos los
analisis realizados a las entrevistas, perfiles institucionales y planes deestudios de los cuatro
centros formativos de la Ciudad de Santa Fe. Se sugiere acompafar la lectura con la matriz

de datos confeccionada para tal fin. (Ver Anexo II)

5.2.1 Categoria: “Posicionamientos institucionales”

5.2.1.1 Subcategoria conocimiento
Comenzamos nuestro analisis, comentando que los imaginarios que se construyen en

torno a la idea de conocimiento por parte de los profesores de filosofia para la educacion
secundaria de la ciudad de Santa Fe nos dan la posibilidad de acceder a las concepciones
individuales y sociales que van configurando la ensefianza y el aprendizaje en este &mbito.
Tales imaginarios que se comprenden, van orientando el modo en que los seres humanos
interpretan el mundo y ofrecen un papel fundamental en el modo sobre el cual los/as
profesores/as filosofia abordan la nocion de conocimiento en el espacio escolar.

El primer estudiante entrevistado, proveniente de la Universidad Catolica de Santa

Fe realiz6 una descripcion en torno al conocimiento como algo que se encuentra
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profundamente ligado a la certeza y a la investigacion: “eso que se analiza, que se estudia,
que se investiga, que se tiene como cierto”. Sus palabras nos dan a conocer una vision que
se encuentra enmarcada en la objetividad y en el método, perspectiva que nos recuerda a los
ideales modernos que han dado lugar a la ciencia. Este enfoque nos lleva a reflexionar acerca
del modo en el que se concibe el conocimiento académico, el cual se caracteriza como algo
seguro y verificable. Este posicionamiento puede dar un respaldo fuerte a la ensefianza de la
filosofia, pero corre el riesgo de no integrar diversas perspectivas en torno al saber.

Por su parte, el segundo entrevistado, estudiante del instituto Superior N.° 4031, nos
planted una idea de conocimiento en clave interdisciplinaria: “conjunto de aprendizajes, de
saberes, del cual se puede valer una persona y que se obtiene a partir de la educaciony la
experiencia”. Esta perspectiva polifacética nos parece enriquecedora ya que Se propone
integrar saberes formales (racionalismo, empirismo, idealismo) y experienciales, lo cual nos
posibilita accedera un conocimiento desde distintas perspectivas.

El tercer entrevistado, estudiante del instituto Castafieda, nos ofrecié una mirada que
articula los aportes de los sentidos y la razon: “el conocimiento primero tiene que ser
adquirido por medio de los sentidos y de la razon.”, esta mirada resalta la idea de proceso de
adquisicion y reproduccion del saber, donde se diferencia el conocimiento cotidiano del
cientifico. Esta sintesis entre racionalidad y experiencia nos lleva a pensar sobre la
importancia deensefiar a los/as estudiantesel valor que se le puede otorgar al saber que surge
en la vida cotidiana y que se ilumina con el saber cientifico.

El cuarto entrevistado, del instituto San Juan de Avila, nos dio a conocer una vision
mas jerarquica del conocimiento: “conocimiento en distintos grados, cotidiano y
especializado, se aloja en la memoria y se aprende.” Al igual que el anterior dalugar a una
articulacion entre lo cotidiano y lo especializado. Este comentario ofrece una mirada de
cémo los futuros docentes dan cuenta de una relacion intrinseca en los diversos niveles del
conocimiento y en el valor y relevancia que tienen en la practica educativa.

Finalmente, el quinto entrevistado, estudiante de la Universidad Nacional del Litoral,
nos presentd una perspectiva relacional acerca del conocimiento: “El conocimiento es mas
gue pensamiento. Es un modo de vincularse con la realidad, de interpretarla, de construir
creencias acerca de ella.” Su perspectiva que concibe al conocimiento como un puente entre

el ser humano y el mundo, enfatiza la capacidad de los sujetos en la construccién de sentidos.
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Tal enfoque nos parecid especialmente valioso pues nos invita a repensar la ensefianza como
un proceso dinamico de interaccion con la realidad.

Complementando estas posturas, la filosofa argentina Esther Diaz (2017), nos ofrece
una mirada que nos ayuda a repensar el lugar del conocimiento en la tarea educativa. Segun
la autora:

(...) el conocimiento explica, predice (o retrodice) y acciona. Enuncia las

caracteristicas que singularizan a determinados fenémenos (describe), desarrolla los

motivos de su acaecer (explica), preanuncia en qué condiciones podria producirse un
hecho similar (predice)—también hay disciplinas que, como la historia, analizan
acontecimientos que ocurrieron en el pasado (retrodice)—e interactta con la realidad

(acciona). Distinguimos como minimo dos tipos de conocimiento: el que se adquiere

por sentido comln y el que surge de investigaciones sisteméticas y metodoldgicas

(p. 35).

Desde una mirada global los diversos testimonios reflejan una riqueza y diversidad
de perspectivas en torno a la idea de conocimiento, algunos de los entrevistados ponen
énfasis en la objetividad y la certeza propia de visiones mas tradicionales y otros destacan la
importancia y el valor de la experiencia y la interdisciplinariedad. Consideramos que los
distintos enfoques no solamente enriquecen nuestro analisis, sino que nos llevan a poder
reconocer como dichas nociones influyen en la formacion de los futurosdocentesde filosofia

y el modo en el que se organizan las propuestas de ensefianza.

5.2.1.2 Subcategoria ciencia
Respecto a la subcategoria ciencia los/as futuros profesore/as de filosofia para la

educacion secundaria de la ciudad de Santa Fe, nos ofrecen una idea bastante compleja sobre
esta categoria. Dichas visiones no se encuentran marcadas solo dentro de definiciones
conceptuales, sino que emergen de ellas valores, practicas y formas de pensar sobre lo que
se concibe como ciencia.

Al analizar dichos marcos de pensamiento, nos damos cuenta que varios de ellos
asocian la nocion de ciencia con ordeny método, es este el caso de los entrevistadosN.° 1y
2, quienes afirman que para ellos ciencia se concibe como: “sistematizacion de
conocimientos”, los cuales se encuentran estructurados y organizados a partir del método

cientifico. Observamos aqui nuevamente, que esta perspectiva se encuentra en la linea de
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las ideas del positivismo las cuales han marcado el desarrollo de la ciencia en la modernidad
y que se caracterizan por la objetividad y la certeza.

Distinta es la mirada de los estudiantes N.° 3 y 4, quienes sostuvieron que ciencia es:
“todoaquello que se puede probar” o “conocimiento generado y avalado por una comunidad
cientifica”. Ambas perspectivas, sostienen que tiene que ver con lo disciplinar, estos
posicionamientos evidencian una mirada de lo empirico y verificable, Sumando también que
la ciencia tiene que ser generaday validada dentrode lo que llamamos comunidad cientifica.
Otra caracteristica que se hace evidente tiene que ver con que la ciencia esta vinculada a un
conjunto ordenado de conocimientos, los cuales se obtienen por medio de un método.

Nos parece muy interesante el aporte que realiz el entrevistado N.° 5, quién se
animo a sefialar que la ciencia esté vinculada a la problematizacion y a las preguntas, pues a
su entender no solo se trata de organizar aquello que se sabe sino de generar preguntas
potentes sobre aquello que aun no entendemos; lo que tiene de interesante este aporte es que
nos posiciona en una mirada de la ciencia como herramienta que nos permite afrontar los
desafios del mundo de hoy y que se encuentra en constante interrogacion.

En esta linea sefiala Chaparro (2006): “la ciencia es un saber problematico, siempre
expuesto a la critica y a la refutacion, con huellas del sujeto que investiga y de su contexto”
(p. 46), lo que nos ayuda a imaginar que la ciencia al ser una practica humana se encuentra
en constante transformacion y revision.

En los espacios escolares, nos hallamos frente a diversas ideas en torno a la ciencia
pues hay posicionamientos mas tradicionales, los cuales conciben a esta actividad como algo
sistematico y seguro a diferencia de miradas que conciben a la ciencia como actividad en
constante dinamismo. Esta posible tension se constituye en un desafio para los/as futuros/as
profesores/as de filosofia de educacion secundaria quienes estan llamados/as a presentar una

mirada sobre la ciencia desde un enclave complejo y plural.

5.2.1.3 Subcategoria filosofia
Cuando nos adentramos en las distintas perspectivas y nociones que tienen los

participantes entrevistados acerca de la filosofia, es posible ver que cada uno de ellos resalta
algun aspecto particular en el modo de comprender y vivenciar esta disciplina, aunque

también es posible hallar ciertas coincidencias.
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En el caso de nuestro entrevistado nimero uno, nos aportd una perspectiva que
consideramos complementaria y relacional entre los aspectos tedricos y los practicos, aqui
la dimensién del conocimiento filosoficoy las ideas que dealli emanan, dan lugar a aspectos
mas abstractos pero que se encuentran fuertemente vinculados y entramados en la realidad
y cotidianidad. Dicho acercamiento nos da a conocer una mirada donde la filosofia no puede
ser reducida a una actividad de corte intelectual, sino que puede ser una via regia para
ordenar ideas y dar sentido a nuestra existencia.

Por su parte el entrevistado N.° 2, nos compartié una vision de la filosofia como
mediacion o herramienta para generar duda de todo aquello que se acepta como cierto. Seria
considerarla como un constante desafio a las propias creencias, a las certezas, a las cuales
muchas veces damos un valor de veracidad. Tal perspectiva es una invitacion a romper con
lo establecido y a dar lugar a nuevos modos del pensar. Nos parece un aporte valioso pues
nos pone en la linea de considerar a la filosofia como desafio para la vida y poder de este
modo surcar propios caminos Y alcanzar nuevos horizontes de comprension.

El estudiante entrevistado N.° 3, nos comparte un enfoque alejado de los aspectos
puramente tedricos y nos abre a una mirada mas humanizada, para él la filosofia sélo es util
cuando esta conectada con la vida y cuando se va entrando en la cotidianidad. Estamos en
presencia frente a una vision que concibe que el filosofar es necesario para la comprension
de lo vital del dia a dia, es decir que, si no nos acompafa en el acontecer de lo diario, seria
una actividad sin sentido, vacia. Nos hallamos frente a una mirada de una filosofia viva que
dalugar a la sabiduria y que puede servir de guia para ayudarnos a encontrar sentido.

Por su parte nuestro entrevistado N°4, presentd a la filosofia como una actividad
natural del ser humano, filosofar es algo inherente a nuestra condicién, entonces no es solo
una actividad ligada al pensamiento sino un camino que nos conduce a alcanzar la verdad.
Su perspectiva muy propia de alguien que se forma para la vida sacerdotal, relaciona esta
busqueda de la verdad con la dimension trascendente (Dios). Por lo tanto, la filosofia se
convierte en una fuente de sentido para el mundo y para la existencia de la humanidad.

En lo que respecta a nuestro estudiante entrevistado N.° 5, nos propuso un enfoque
filos6fico mas relacional, porque segin su mirada la filosofia no puede quedar sujeta a un
solo modo de comprender la tradicion o a un conjunto de ideas cerradas, sino que la misma

se va enriqueciendo a partir de las transformaciones histéricas y del didlogo del ser humano
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con la realidad que lo rodea. Su nocion de filosofia, nos ofrece una mirada polifacética,
abriendo una vision mas plural y rica, que pueden ser muy valiosa en los espacios de
formacion del nivel secundario.

Desde su perspectiva vital e intelectual, Esther Diaz, (2017). Pensadora que aporta
una mirada critica hacia las estructuras de poder, aborda la filosofia como una actividad
generativa que puede ser sumamente significativa para el mundo de hoy y sobre todo para
quienes nos dedicamos a la ensefianza de la filosofia en el nivel secundario. Ella compara a
la filosofia con el amor y la creatividad, retomando la idea de amantes que se encuentran con
la belleza y la verdad. También para ella la filosofia es una fuerza vital, un camino que
desafia constantemente a los seres humanos a una renovacion y a la ampliacién del
pensamiento y a la posibilidad de tomar una postura critica, surcando de este modo nuevos
senderos para la comprension mas profundade la vida.

Desde una mirada de conjunto las diversas visiones, nos dieron a conocer una
perspectiva de la filosofia que no comprende simplemente aspectos tedricos, sino que
necesariamente tiene que vincularse con el sentidode lo existente. Esta vision es sumamente
necesaria para construir propuestas de ensefianza que desafien y que inviten a pensar mas
alla, creando disposicion que dé lugar al pensamiento critico reflexivo. La filosofia no es por

lo tanto solo un campo de estudio sino una forma de posicionarnos y de entrar en el mundo.

5.2.1.4 Subcategoria ensefianza de la filosofia en el nivel medio
Las distintasvoces que hemos entrevistado coinciden en el valor de la filosofia como

una herramienta para la formacion integral de los estudiantes, es decir que ella no puede ser
reducidaa la mera transmision de aspectos teoricos, sino que es una invitacion a crear actitud
filosofica para despertar la curiosidad y fomentar el analisis critico-reflexivo. Compartimos
a continuacién algunos detalles y matices que nos han dejado nuestros estudiantes
entrevistados.

En el caso del estudiante de la Universidad Catdlica de Santa Fe, nos dio a conocer
una comprension de la filosofia como una busqueda constante del sentido y de la indagacion
acerca de nuestra propia identidad formulando interrogantes como: ¢Quién soy? ;Qué es el
mundo? ;Cudl es nuestro lugar en él? La recuperacion del valor integral de la teoria y la
préactica nos da a entender que la ensefianza no debe ser solamente circunscrita a aspectos

abstractos, sino que esta intimamente imbricada en la experiencia de la vida.
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Por su parte el entrevistado N.° 2, del instituto Castafieda, recupero la necesidad de
cuestionar aquello establecido, fomentar un pensamiento que es considerado “por obvio”; su
idea de ensefianza de la filosofia para el nivel medio se constituye en un desafio del sentido
comun y es una invitacion a generar espacios que abran y exploren.

El estudiante entrevistado N.° 3, también del instituto Castafieda, subrayé la
relevancia de desarrollar habilidades de corte cognitivo como lo son el pensamiento critico
y reflexivo; propone una idea de ensefianza de la filosofia para el nivel secundario que sea
un espacio propicio para el desarrollo de ciertos saberes y que tengan su raiz fundante en la
disposicion filosofica para poder ofrecer argumentos solidos en relacién a sus propios
pensamientos

En el caso del estudiante proveniente del instituto San Juan de Avila, la filosofia es
ordenadora de la realidad y nos permite comprender de manera profunda el mundo. Su
enfoque en torno a la ensefianza de la filosofia sostiene la idea de un ejercicio de apertura
mental y de basqueda de nuevos significados.

Finalmente, el estudiante de la UNL, destaco la relevancia que tiene la tradicion
filosofica y la necesidad de proponer a las juventudes una disposicion para el pensar y de
este modo fomentar un dialogo abierto y que respete las diferencias.

En esta linea autores como Morales y Bedetti (2022), Obiols (2002), Kohan (2008)
y Cerletti (2008), tienen como punto de coincidencia que para ellos/as ensefiar filosofia en
el nivel medio es un proceso, donde el docente se constituye en un puente entre la tradicion
y su propio pensamiento, su rol busca fomentar la capacidad de cuestionar y la autonomia
en las reflexiones. Por eso la ensefianza de la filosofia en el nivel medio se considera una
tarea compleja y enriquecedora donde los docentes tienen la responsabilidad de crear
espacios que susciten el dialogo y la reflexion de las juventudes para el desarrollo de

habilidades emocionales sociales y cognitivas.

5.2.3 Categoria: “Los imaginarios sobre la figura del/la profesor/a de Filosofia para la
educacion secundaria en estudiantes avanzados del profesorado de filosofia

5.2.3.1 Subcategoria competencias del/la profesor/a de filosofia
El anélisis de la subcategoria en torno a las competencias del profesor de filosofia

nos dio a conocer una variedad de perspectivas, con matices propios y puntos en coman.
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Nuestro entrevistado de la Universidad Catolica de Santa Fe, dio relevancia a la necesidad
del gusto por la docencia y la necesidad de un posicionamiento y actitud flexibles, lo que
nos ofrece una perspectiva sobre la ensefianza de la filosofia que no estd reducida
simplemente a la transmision de conocimiento, sino que hace necesaria la capacidad de
apertura del docente a los diversos contextos y personas con las que le toque trabajar. Por
otro lado, el énfasis puesto en la integracion entre analisis y reflexién nos dio a conocer que
la formacién del docente no se reduce meramente aspectos técnicos, sino que implica un
constante analisis y reflexion sobre la propia practica.

Por su parte, el entrevistado N.° 2, nos ofrecié una vision acerca del profesor de
filosofia configurada en clave de mediador y compafiero de camino a la hora de despertar y
desarrollar el pensamiento autonomo y critico reflexivo por parte de los/as estudiantes. Esto
posibilité comprender que la ensefianza de la filosofia, segin su mirada no se limita
solamente ala exposicion deautoresy aspectos teoricos, sino que exige por parte del docente
el acompafiamiento y la guia para el desarrollo de un pensamiento auténomo por parte de
los/as estudiantes.

El entrevistado N.° 3, destaco que las competencias de un profesor de filosofia,
comprenden el dominio de los contenidos especificos filosoficos y la capacidad para generar
y desarrollar un pensamiento critico, promoviendo la creatividad y laempatia. Aquitambién,
la ensefianza de la filosofia no se agot6 en el dominio erudito, sino que la misma practica
involucra un posicionamiento ético profesional y humanitario de la actividad docente. La
relacién intrinseca entre el conocimiento filosofico y el desarrollo integral en la formacién
de los/as estudiantes ha quedado bastante clara aqui.

El estudiante del instituto San Juan de Avila, destacd que las competencias del
profesor de filosofia incluyen el modo propio de ser fil6sofo con la integracion de aspectos
eminentemente pedagdgicos, la capacidad de dialogo, escucha y observacion. Ademas, la
capacidad de hacer pensar y motivar al gusto por la filosofia. Su visiéon nos ha permitido
reconocer que la filosofia no solo se ensefia, sino que se comunica y se vive como actitud
existencial

Nuestro entrevistado N°5, se posicion0 en una perspectiva problematizadora en torno
a la categoria aqui abordada, sefialando o sugiriendo que deberia matizarse segun se hable

dehabilidades, capacidades o conocimientos estrictamente académicos. El planteo realizado,
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nos posibilita reconocer en este caso, que la ensefianza de la filosofia debe ser sostenida
sobre dos pilares fundamentales: la vinculacién del docente con la disciplina y la relacion
pedagdgica con los/as estudiantes. Esta doble dimension, nos dio la pauta de que la
ensefianza de la filosofia requiere tanto de la profundidad tedrica como de las habilidades
relacionales y comunicativas.

Al respecto Perrenoud (2001) sostiene que las competencias de un educador no
permanecen estaticas, sino que se van transformando a lo largo del tiempo. Por lo tanto, la
ensefianza de la filosofia lejos de ser una practica inmutable, se ha venido reinventando
constantemente de acuerdo a las necesidades de los contextos educativos en los que se
desarrolla.

Consideramos que el analisis nos ha posibilitado reconocer que las competencias del
futuro/a profesor/a de filosofia no deben limitarse a cuestiones meramente técnicas, sino que
implican una interrelacién importante entre conocimiento disciplinar, capacidad reflexiva y

compromiso con el aprendizaje y formacion de los/as estudiantes

5.2.3.2 Subcategoria dominio del saber tedrico
Respecto al andlisis del dominio del saber tedrico en torno a la ensefianza de la

filosofia para nivel secundario, los estudiantes de formacion docente de la ciudad de Santa
Fe revelaron la importancia que estatiene para el ejercicio de la profesion.

Al respecto, nuestro entrevistado N.° 1 lo consider6 fundamental como un punto de
partida sobre el cual el profesor/a puede introducir a los estudiantes en el mundo filoséfico
y conducirlos de este modo a una puesta en practica en la vida cotidiana. Tal visién nos ha
permitido comprender que el conocimiento teorico es fundamental para el desarrollo de la
actitud filosofica y su vinculo en el diario transitar, es decir no hay posibilidad de actitudes
filosofica sin la base y el apoyo de los aportes tedricos, este Gltimo es necesario para un buen
desarrollo del conocimiento filosofico.

En caso del entrevistado N.° 2, se hace necesario que el profesor/a de filosofia
domine los aspectos mas relevantes vinculados a las problematicas filosoficas fundamentales
desarrolladas por los grandes pensadores/as a lo largo de la historia. Este posicionamiento
sugirid que la ensefianza de la filosofia exige un conocimiento sélido en los debates

fundamentales para poder de este modo guiar al estudiantado en una comprension amplia de
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los interrogantes que han estructurado las distintas ramas de la filosofia y sus problemas en
las diversas epocas.

Nuestro entrevistado N.° 3, enfatizd su perspectiva sefialando que el dominio del
saber tedrico no implica solamente conocer conceptosy problemas de manera abstracta, sino
que es fundamental comprenderlos en su contexto histérico y cultural. Su mirada destaco,
ademas, la importancia de saber relacionar estos saberes con las probleméticas actuales, para
no reducir la ensefianza de la filosofia a la repeticion mecanica de autores y fechas, sino que
la funcion del manejo tedrico da cuenta de que la filosofia es una fuente viva a lo largo de la
historia.

El entrevistado N.° 4, por su parte dio importancia a la necesidad de saber reconocer
el contexto de cada pensador, pero habilitando la pregunta de si esas ideas siguen teniendo
pertinencia. Esta apreciacion, destaco el valor de los/as pensadores/as de la tradicion y sus
aportes significativos, se subrayé aqui la combinacion de las dos tradiciones mas clésicas en
la ensefianza de la filosofia, la italiana centrada en la autores/as y su contextoy la francesa
en clave de problematizacion.

Por su parte el entrevistado N. °5, nos ofrecid una perspectiva mas reflexiva
sefialando que el dominio del saber tedrico deberia estar en consonancia y vinculo con
aquello que el docente establecié en su propuesta de ensefianza y el recorte disciplinar
destinado a la educacién secundaria. El planteo ha sugerido que la profundidad del
conocimiento filosofico va a dependeren parte dela relacion personal y profesional que cada
docente haido cultivando con la filosofia, es decir la sintesis que cada uno ha ido realizando
a lo largo de su trayectoria formativa.

Segun Sanchez (2018), el dominio del saber tedrico constituye una competencia
fundamental del profesorado, en tanto posibilita no solo el acceso y el manejo reflexivo de
los contenidos, sino también su contextualizacidn en funcion de las particularidades del aula.
Este tipo de conocimiento favorece un intercambio de saberes que habilita practicas criticas
y la construccién de aprendizajes significativos y dadores de sentido.

El andlisis de esta subcategoria permite reconocer que el manejo del saber teorico en
la ensefianza de la filosofia no se reduce a una acumulacion de informacion. Se trata, mas
bien, de un ejercicio de comprension profunda e integracion de saberes y experiencias

construidos a lo largo de la trayectoria formativa. Estos conocimientos requieren ser puestos
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en didlogo con las demandas del contexto, tanto personal como escolar, en el que se

desarrolla la ensefianza de la filosofia en el nivel secundario.

5.2.3.3 Subcategoria experticia didactica
La reflexion sobre la experticia didacticavinculada a la ensefianza de la filosofia, nos

ha llevado a reconocer que esta no se trata solo del manejo disciplinar, sino que se hace
necesaria la capacidad de comunicarla y de hacerla significativa. EIl entrevistado de la
Universidad Catdlica de Santa Fe, resalto la necesidad de integrar y equilibrar entre la vida
y la préctica, reconociendo que ensefiar filosofia no solo es hablar de ideas abstractas sino
de darles un sentido y un valor para la vida cotidiana de los/as estudiantes utilizando
mediaciones que despierten el interés del auditorio juvenil.

Por su parte, el entrevistado N.° 2, resaltd la importancia de que el docente maneje
estrategias y técnicas adecuadas para cada contexto, por lo tanto la ensefianza de la filosofia
no puede ser reducida a una Unica forma de ensefiar, sino que requiere de la capacidad y
sensibilidad para leer las situaciones del contexto social e histérico del que provienen los/as
estudiantesy adaptar los recursos pedagogicos a las necesidadesy las demandas de quienes
componen y dan vida al espacio del aula.

En relacion a la categoria que aqui nos convoca, el entrevistado N°3 profundizé en
la idea de que la experticia didactica es la capacidad de transformar el conocimiento
filosofico en algo accesible y relevante. Por ello, el disefio de actividades y recursos no es
un finen si mismo si no es el modo de vehiculizar los contenidosy ayudar en la apropiacion
y significacion de los mismos, estimulando el pensamiento critico.

Desde otro enclave de lectura, el entrevistado N°4, del ISPI “San Juan de Avila”,
vinculé la experticia didactica con la identidad del profesor/a de filosofia, lo que da cuenta
que asumir la ensefianza de la filosofia es un oficio que requiere formacién, experiencia,
pasion y compromiso por el saber.

Nuestro entrevistado N°5, de UNL, problematizé la categoria experticia, instalando
el interrogante sobre su significado. Su reflexion hizo patente que no estamos en presencia
de un ideal a alcanzar, sino en el desarrollo de habilidades que posibiliten generar
experiencias genuinas y ricas de aprendizaje, siempre dialogando con cada contexto

educativo.
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Gonzélez (2015) sefiala que la experticia didactica implica no solo un conocimiento
profundo de la disciplina, sino también la habilidad para transformar ese conocimiento en
experiencias de aprendizaje significativas. Esto requiere que los/as docentes empleen
estrategias pedagogicas adecuadas que fomenten la comprension y el pensamiento critico de
los estudiantes (p. 25).

Podemos afirmar entonces, que hablar de experticia didactica en la ensefianza de la
filosofia no nos lleva a una perspectiva cerrada o encorsetada, sino que estamos en presencia
de un ejercicio de continua adaptaciony exploracion de posibilidades. Por lo tanto, no basta
con saber mucha filosofia, sino que es necesario trabajar en el intercambio de saberes para
despertar el interés y abrir espacios donde emerjan interrogantes genuinos que se puedan
entramar con los de la tradicion. En definitiva, los futuros/as profesores/as de filosofia mas
gue expertos/as son mediadores/as de un dialogo que trasciende el aula y se encarna en la

vida misma.

5.2.3.4 Subcategoria ideas y expectativas sobre el rol del profesor/a de filosofia en
el nivel secundario.

Creemos importante sefialar que, el rol del profesor/a de filosofia del nivel
secundario trasciende la idea detransmision de conocimiento. Se tratapor lo tanto de generar
un espacio donde los/as estudiantes puedan conectar con ideas, conocer autores/as para asi
reflexionar y cuestionar dichas propuestas con su propia realidad. Asi lo destacé nuestro
entrevistado N°1, para quién se trata del "logro de la ensefianza de un 'qué' en un tiempo y
espacio (idea), traido luego al ahora del estudiante para su comprension, critica y valoracion
personal.

El entrevistado N.° 2, del Instituto Castafieda, reforzo la idea de que "el profesor no
solamente es un comunicador o comentador de ciertos contenidos anacronicos. Es el
encargado de crear un espacio propicio para la reflexion sobre los aspectos mas importantes
tanto de la vida cotidiana como de cuestiones mas profundas y generales”. Por lo tanto, su
papel no es solo el de informar sino de invitar al didlogo provocativo por medio de preguntas
demoledoras.

Por su parte el entrevistado N. °3, también del instituto Castafieda, nos ofrecié una
vision méas amplia al sefialar que "refiere a las concepciones que tienen los docentes sobre
su funcion en la escuela secundaria. Esto abarca desde ser un mediador del conocimiento
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hasta un facilitador del pensamiento critico y un guia para que los estudiantes reflexionen
sobre su entorno y su vida". Su posicionamiento nos ha permitido reconocer que la
ensefianza de la filosofia no es unidireccional, sino que es un espacio de intercambio de
saberes donde los estudiantes son los protagonistas de su propio proceso de aprendizaje.

Para el entrevistado N.°4, el rol del profesor de filosofia debe orientarse "ensefiar a
pensar, a ser critico y a buscar y amar la verdad. A no conformarse con lo que se sabe, sino
a ser humildes y reconocer que no solo podemos seguir aprendiendo, sino que necesitamos
seguir en busqueda. A buscar la sabiduria para llevar una buena vida". Por eso un buen
docente mas que brindar respuestas es quien fomenta las buenas preguntas y el deseo de
aprender, guiando de este modo al estudiantado a la basqueda de la sabiduria

Nuestro entrevistado N°5, coloco el foco en la relacion entre el conocimiento y los
estudiantes, para esta perspectiva, el rol del Profesor de filosofia en el nivel secundario es
posibilitar maneras de vinculacion entre el conocimiento especifico y los estudiantes. La
complejidad de la tarea docente radica en la posibilidad de dicho vinculo.

En consonancia con lo anterior, Garcia (2017) sostiene que el papel del docente de
filosofia no se limita a transmitir contenidos, sino que implica fomentar en los estudiantes
un pensamiento auténomo Yy critico. La funcién del profesor es estimular la reflexién
filosofica para que los jovenes puedan cuestionar su realidad, analizar ideas y valores, y
participar activamente en la construccion de una sociedad mas justa y reflexiva.

Desde el enfoque de nuestros entrevistados, el/la profesor/a de filosofia para la
educacion secundaria no es solo un instructor de conceptos sino un guia en el impulso del
pensamiento libre y la participacion critico-dialogica en espacios socio-escolares. Méas que
un transmisor/a de un legado filoséfico, su tarea principal radica en abrir senderos para que

cada estudiante construya su propio caminar.

5.2.4 Categoria: “Practicas profesionalizantes”

5.2.4.1 Subcategoria transposicion didactica “del saber sabio al saber escolar

filosofico

Cuando hablamos detransposicion didacticaen la ensefianza de la filosofia para nivel
secundario, hacemos referencia a un proceso clave qué posibilita que los/as estudiantes se

apropien de los conceptos centrales de esta disciplina sin que los mismos pierdan pertinencia
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y profundidad. Al respecto, el estudiante de la Universidad Catolica de Santa Fe resalté que
se trata de una "presentacion accesible y amena, al alumnado, de conceptos complejos se
denen un marco también complejo como es la filosofia". Aqui la clave no es simplificar en
exceso sino facilitar procesos de acercamiento al pensamiento filoséfico sin traicionar su
esencia.

Para el estudiante del instituto Castafieda, estamos en presencia de un proceso que
"resulta fundamental a la hora de ensefiar filosofia. Saber explicar conceptos demasiado
abstractos y a su vez complejos en un lenguaje coloquial (en la medida de lo posible) resulta
determinante para que los alumnos puedan verse motivados/movilizados a pensar y
reflexionar". Su aporte puso el foco en la motivacion, es decir una ensefianza filosofica que
no logra despertar el interés del estudiantado pierde su proposito.

Desde lo que podriamos considerar una mirada mas técnica, el otro estudiante del
instituto Castafieda definio la transposicion didactica como "el proceso de adaptar el
conocimiento académico de la filosofia para que sea comprensible y relevante para los
estudiantes de secundaria”. En tal sentido, este proceso de mediacién no puede ser
considerado solo una traduccion de términos complejos sin un trabajo pedagogico-didéctico
que posibilite dar sentido a las ideas filosoficas en el contexto del aula.

El entrevistado del instituto San Juan de Avila, puso el acento en un punto crucial al
afirmar que "es importante porque generalmente los fildsofos manejan un lenguaje,
conceptos y vocabulario dificil de comprender. Hay que traducirlo al nivel de compresion
de alguien que no se dedicaa la filosofia. Si no, la filosofia va a resultar algo para una élite
de intelectuales, y no para todos. “Se vuelve incomprensible para los chicos”. Su
preocupacion e interés refleja lo que podriamos denominar una cuestion histérica en la
ensefianza disciplinar, referimos aqui a la necesidad de democratizar la filosofia sin que la
misma sea reducida a formulas vacias.

Por su parte nuestro entrevistado de la Universidad Nacional del Litoral, nos dejo
una perspectiva mas reflexiva sobre el proceso que comporta la ensefianza sosteniendo que
"cuando pienso en 'transposicion didactica’ me viene a la mente estas ‘formas de mediar', es
decir, maneras de proponer vinculos con el conocimiento. Estas mediaciones no son
ingenuas, por ello deben estar claramente expuestas en la planificacion™. Se resalta aqui la

importancia de que el docente no solo sea una fuente de conocimiento tedrico, sino que tenga
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la capacidad de disefiar estrategias conscientes y planificadas para la ensefianza de los
contenidos propuestos para un auditorio particular.

Desde un marco teorico, Chevallard (1997) define la transposicion didactica como el
proceso mediante el cual el conocimiento cientifico original se transforma y adapta para ser
ensefiado en el aula, demanera que resulte accesible y comprensible para los estudiantes. En
el caso de la ensefianza de la filosofia, este proceso representa un desafio mayor debido al
caracter abstracto y conceptual de la disciplina.

Por su parte, Gomez (2005) aporta otra perspectiva, sefialando que la transposicién
didécticaen la ensefianza de la filosofia es un proceso complejo que implica transformar los
saberes filoséficos para que el docente los adapte no solo a fin de facilitar su comprension,
sino también para que los estudiantes puedan apropiarse de ellos, generando un
conocimiento reflexivo y critico. Este proceso requiere reestructurar los contenidos teniendo
en cuenta los intereses, niveles de comprension y contextos de los estudiantes, sin que se
pierda el rigor filosofico propio de la disciplina.

Sostenemos, en consonancia con lo expresado por nuestros entrevistados, que la
transposicién didactica en filosofia no puede reducirse a un simple ejercicio de
simplificacion. Por el contrario, se trata de un proceso de mediacion intelectual orientado a
generar pensamiento critico, sin vaciar de profundidad los contenidos. En este sentido, actla
como un puente que permite que la filosofia no permanezca confinadaa los libros, sino que

se incorpore al horizonte de comprension de los/as estudiantes.

5.2.4.2 Subcategoria “La prdctica profesionalizante en el escenario actual”

En lo concerniente a la practica profesionalizante, la misma se concreta en el
escenario de la escuela secundaria actual y representa un desafio constante para los futuros
docentes de filosofia. Nuestro entrevistado N°1, sefialé que su sustento radica en una
“vinculacion conceptual, por la adecuacion a los tiempos que corren, y por la jerarquizacion
que pueda otorgarse al &ambito de la Filosofia". Ello significa un gran esfuerzo por integrar
la ensefianza de la filosofia a un contexto dinamico y de constante cambio.

El entrevistado N°2, comunicé la complejidad de dicha tarea en el actual contexto
latinoamericano y argentino, al respecto nos dice: "En la secundaria actual resulta un desafio
mayusculo poder ensefiar filosofia a pesar de los cambios digitales que se han venido dando

en estos ultimos afos. Creo que es necesario adecuar toda estrategia a dichos cambios para
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poder trabajar de la mejor manera y sin perder el horizonte, que es justamente promover el
pensamiento reflexivo". Elacento esta puesto aquien la relevancia y necesidad de actualizar
las estrategias didacticas sin perder de vista la profundidad y funcién de la ensefianza
filosofica.

Por su parte nuestro entrevistado N°3, puso la mirada en la importancia que tiene la
experiencia en el aula para la formacion docente. “Es la experiencia directa que los
estudiantes del profesorado tienen en las aulas, donde aplican sus conocimientos tedricos y
didacticos en un contexto real. Esta practica les permite comprender las dindmicas escolares
y reflexionar sobre su propio rol como futuros docentes". Sumergirse en el espacio Unico
resulta clave para poder consolidar y potenciar habilidades filoséficas por medio de
estrategias y recursos pedagdgico-didéacticos atractivos.

Desde un enclave de corte vocacional, el estudiante del San Juan de Avila sostuvo
que la practica profesionalizante es: “la experiencia clave para poder discernir la vocacion
docentey filosdfica, y para ver qué competencias y actitudes se tienen y cuales hacen falta
desarrollar. Debe hacerse lo mas que se pueda”. Se resaltdo aqui la necesidad de una
formacién que esté sostenida por una opcion vital y profesional que permita también a los
futuros docentes conocerse a si mismos en el ejercicio de su labor.

El aporte del entrevistado N.° 5, puso el énfasis en la complejidad en la que se
encuentra entramada la practica profesionalizante: "La practica profesionalizante es cada vez
mas compleja porque la escuela y los jovenes experimentan vivencias muy diferentes,
dependiendo las épocas. Actualmente hay desafios que la escuela debe afrontar con
responsabilidad, muchos de los cuales hacen que los docentes tengamos que revisar nuestras
practicas". Su aporte nos orienta a la necesidad de una reflexion constante sobre el rol y la
adaptacion a los cambios socio escolares.

En esta linea, Gonzélez (2018) sostiene que uno de los principales desafios de la
ensefianza en el nivel secundario consiste en adaptar los contenidos, métodosy estrategias
pedagodgicas a un grupo estudiantil caracterizado por la diversidad de necesidades e
intereses, promoviendo al mismo tiempo aprendizajes significativos y fomentando la
autonomia intelectual. Esto requiere no solo el intercambio de saberes, sino también la
capacidad de despertar en los/as estudiantes el deseo de cuestionar, reflexionar vy

comprometerse activamente con su propio proceso formativo. Esta mirada refuerza la idea
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de que la ensefianza de la filosofia implica la integracion de conceptos a través de
mediaciones pedagdgicas que habiliten una participacion activa y critica de los/as

estudiantes.

5.2.4.3 Subcategoria estrategias y recursos para la ensefianza de la filosofia.
Adentrandonos en el andlisis de las estrategias y recursos didacticos para la

ensefianza de la filosofia en el nivel secundario, las entrevistas realizadas a los estudiantes
dedocenciade los centros formativos dela ciudad de SantaFe nos ofrecen enfoques variados
y a veces complementarios que nos ayudan a comprender la probleméatica que aborda la
presente subcategoria. Cada uno de ellos aportd una perspectiva propia acerca de los
métodosy materiales que consideran potentes y efectivos para ser utilizados en el aula.

Nuestro entrevistado N°1, nos propuso estrategias que estén centradasen los recursos
tradicionales, desde su parecer sostiene la "lectura de definiciones (breves) extraidas de
Diccionarios de Griego, de Filosofia, y de la R.A.E." es fundamental para proporcionar una
base conceptual clara. Ademas, sugiere el uso de "definiciones, cuadros y mapas
conceptuales en soporte papel que favorezcan el discurso oral." Pues para esta mirada los
recursos de lectura no solo serian los que faciliten la comprension sino también los que
promuevan la capacidad de los/as estudiantesa la hora de organizar y expresar las propias
ideas de manera organizada.

El entrevistado N°2, por su parte nos introdujo en un enfoque de carécter
contemporaneo, pues destaco la relevancia de: "lecturas compartidas, debates, utilizacion
consciente de inteligencia artificial, analisis de series o fragmentos de peliculas que
contengan material apropiado." Creemos que su posicionamiento busca conectar la filosofia
con los intereses de los/as estudiantes mediante la utilizacion de herramientas como el cine,
la television, la musica, entre otros. Considerando también el uso de la inteligencia artificial
desde una perspectiva ética pero que se convierta en una herramienta que aporte al proceso
de educacion para emplear las posibilidades de los procesos de aprendizaje.

En relacion a los recursos y mediaciones, el entrevistado N°3, nos ofrecié una mirada
mas amplia sefialando que los "métodos y materiales que utiliza el docente para ensefiar
filosofia™ deben incluir una variedad de actividades. Destaca los debates, el andlisis de
textos, los juegos, los proyectos interdisciplinarios y el uso de tecnologias. Al entender de

este estudiante, las estrategias tienen como finalidad “estimular el interés y el pensamiento
91



critico” en los estudiantes, promoviendo un aprendizaje activo que los involucra de manera
profundaen los contenidos filoséficos.

El estudiante entrevistado del instituto San Juan de Avila, subrayo la relevancia que
tienen las preguntas en el proceso ensefianza de la filosofia afirmando que “no pueden faltar
las preguntas,” que tanto el docente como los estudiantes deben generar para guiar la
reflexion. Su enfoque enfatiza la "lectura guiada de fragmentos de textos filoséficos
significativos, debates, trabajos practicos de andlisis de los textos, la realidad y reflexionar."
Dichas practicas fomentan un aprendizaje reflexivo y conectado con la realidad cotidiana,
permitiendo a los estudiantes abordar los problemas filos6ficos desde una perspectiva
personal y critica.

Finalmente, el estudiante entrevistado de la Universidad Nacional del Litoral resalto
cémo la "divulgacion de la filosofia ha hecho que ésta se acerque a un publico no
académico,” lo que, a su juicio, ha ampliado las opciones pedagogicas disponibles. Propone
el uso de estrategias pedagdgicas activas como "el aprendizaje basado en problemas, los
debates filosoficos y el estudio de casos,” que, junto con "recursos digitales, como
aplicaciones educativas, videos y documentales,” permiten presentar los contenidos
filosoficos de manera més dinamica e interactiva. Estas herramientas, al entender del futuro
docente son necesarias para atraer a los/as estudiantes y hacer que los conceptos, teorias y
autores provenientes del campo de la filosofia sean accesibles y Comprensibles

Desde los enfoques especializados, Rodriguez (2020) refuerza esta idea al sefialar
gue los mismos deben trascender lo meramente conceptual mediante la utilizacion de
estrategias potentes y activas centradas en la problematizacion, los debatesy el estudio de
casos entre otros. Nuestro autor, también destaca el valor de los recursos digitales, como
aplicaciones educativas, videos y documentales, que facilitan la aproximacion de los/as
estudiantes a los conceptos filoséficos de manera interactiva y atractiva.

Desde una mirada de conjunto las propuestas que emergen de los estudiantes de
docencia entrevistados dan a conocer una combinacion de enfoques tradicionales y actuales,
los cuales buscan hacer mas asequible la filosofia desde una perspectiva dindmica y
participativa. Desde el uso de recursos visuales y textos filosoficos clasicos, hasta la
incorporacion de tecnologias y contenidos multimedia, estas estrategias abogan por un

aprendizaje activo que fomente el pensamiento critico y la reflexion profunda, conectando

92



los conceptos filosoficos con las realidades e intereses de los estudiantes de educacion

secundaria.

5.2.4.4 Subcategoria potencias y desafios de la ensefianza de la filosofia en la
secundaria actual.
En referencia a las potencias y desafios de la ensefianza de la filosofia en la actual

escuela secundaria, los estudiantes de docencia entrevistados nos han dado a conocer
distintas perspectivas que creemos que enriquecen el debate sobre como se puede y debe
potenciar la ensefianza de la filosofia en este nivel del sistema educativo y también el
reconocimiento de obstaculos que los/as educadores deben enfrentar para lograr lo que se
denominaria un aprendizaje significativo.

Al respecto el estudiante de la Universidad Catolica identifico como una de las
principales potencias el "acceso a nuevas vias de comunicacion e informacion,” lo que
permite abrir nuevas posibilidades para el aprendizaje. Sin embargo, también sefiala
importantes desafios, como “enfrentar lo abstracto como elemento clave de la Filosofia ante
lo superfluo y efimero de la realidad." Este reto nos pone en la necesidad de conectar la
filosofia, la cual muchas veces esta relacionada con conceptos abstractos, con lo que
podriamos denominar la realidad inmediata del estudiantado, quienes se sienten atraidos por
lo tangible y efimero. También destacé como desafioél "resignificar el caudal de la filosofia
como herramienta fundamental de la persona para el desarrollo del pensamiento y el
conocimiento." Aqui se subrayé la importancia de reconocer el valor de la filosofia como
disciplina que forma parte esencial de la educacion integral del individuo. También enfatiza
la necesidad de "incentivar en alumnos y docentes la interdisciplinariedad"” para evitar
reducir las relaciones epistemoldgicas entre diferentes areas del conocimiento.

El estudiante proveniente del instituto Castafieda mencion6 que una de las potencias
de la filosofia en la escuela secundaria es la capacidad para "movilizar a los estudiantes o
promover el pensamiento critico y reflexivo, mas alld de lo que esté establecido por el
sentido comdn." Se resaltd aqui el poder transformador que posee la filosofia la cual se
convierte en una invitacion para los/as estudiantes a reflexionar y a cuestionar lo dado. En
relacion a los desafios sefiald que uno de los mayores retos para los/as docentes es "poder
encontrar las claves para establecer una buena comunicacion entre docentey alumno." La
calidad de esta comunicacion es fundamental para crear un espacio donde los estudiantes
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puedan adentrarse en el pensamiento filos6fico y comprender sus implicaciones en la vida
cotidiana.

El entrevistado N°3, también proveniente del instituto Castafieda mencion6 que las
potencias de la filosofia tienen que ver con la capacidad para fomentar "la reflexion, el
dialogo y la autonomia en los estudiantes," elementos clave para la formacion de pensadores
criticos. Sin embargo, también identifico desafios significativos como "la falta de interés en
los estudiantes, el curriculum limitado o rigido y la falta de formacion docente." Los distintos
factores aqui mencionados pueden constituir un limite para la efectividad de la ensefianza
de la filosofia, pues un curriculum inflexible y una formacion docente insuficiente se
convierten en un escollo en la aplicacién de metodologias de corte innovador.

Nuestro estudiante entrevistado del instituto San Juan de Avila, nos ofrecio lo que él
considera potencias de la filosofia, destacé entre ellas la capacidad de “generar un espacio
dedialogo” y "ensefiar a pensar globalmente, integrando todo el saber.” Ademas, destaca la
importancia de ayudar a los estudiantes a desarrollar una "mente critica que proteja de la
manipulacion” y a "utilizar la tecnologia para buscar respuestas,” lo cual refleja una vision
contemporanea de la ensefianza filoséfica que aprovecha las herramientas digitales para
potenciar el pensamiento autonomo. Sin embargo, los desafios que plantea son igualmente
significativos, como el "desinterés por el saber profundo,” la falta de tiempo libre que se
reemplaza por "distracciones,” y el "nihilismo vy relativismo,” que dificultan el desarrollo de
una actitud reflexiva ante los grandes interrogantes existenciales.

Finalmente, nuestro estudiante de la Universidad Nacional del Litoral, destac6 que
"las tecnologias y los medios de comunicacion son el mayor desafio para la ensefianza," pero
también reconoce que estas mismas tecnologias, si se usan con responsabilidad, pueden
convertirse en una de las mayores potencias de la ensefianza filoséfica. Al igual que otros,
él enfatiza la importancia de conectar la filosofia con las "realidades y preocupaciones de
los jovenes," para que se convierta en una herramienta Util y relevante en su vida cotidiana.
La tarea de ensefiar filosofia, segun, no se trata solo de transmitir conceptos, sino de formar
individuos capaces de "desarrollar habilidades para la reflexion critica, la argumentacion y
la toma de decisiones éticas."

Estos desafios se ven reflejados en las palabras de Martinez (2019), quien resalta que

el reto es hacer que los estudiantes no sélo comprendan las teorias filosoficas, sino que las
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apliquen a su vida cotidiana, desarrollando habilidades que les permitan navegar en un
mundo globalizado y tecnificado. Finalmente, Gomez (2021), por su parte, subraya la
relevancia de ensefiar filosofia como una forma de cultivar el pensamiento auténomo, la
ética y la ciudadania activa, a pesar de los desafios actuales, como las distracciones y el
relativismo cultural que afectan la relevancia de la reflexion filosofica.

En definitiva, lo que llamamos potencias de la ensefianza de la filosofia en la
educacién secundaria estan centradas en la capacidad para fomentar tanto el pensamiento
auténomo y critico reflexivo, integrando las tecnologias y los recursos actuales en los
distintos escenarios educativos. Sin embargo, creemos que los desafios son multiples: desde
la dificultad de conectar la filosofia con las realidades cotidianas de los estudiantes, hasta
las limitaciones de los curriculos rigidos y la falta de formacion docente adecuada. Superar
estos obstaculos requiere un enfoque flexible e interdisciplinario que haga de la filosofia una

herramienta relevante y accesible para los jovenes del actual contexto santafesino.

5.3 Balance, hallazgos y valoraciones

A lo largo del presente estudio de investigacion nos hemos introducido en el
complejo territorio de los imaginarios educativos, los cuales configuran la percepcion de los
futuros/as profesores/as de filosofia en la ciudad de SantaFe. Se utilizé un enfoque historico-
hermenéutico- educativoaplicado al analisis de las distintas vocesy documentosque revelan
las complejas capas de significado que subyacen en sus concepciones. Este balance de corte
global pretende recoger los frutos de nuestra investigacion presentando una sintesis que
integre hallazgos y valoraciones, las cuales emergen del analisis de entrevistas y planes de
estudio, buscamos con ello ofrecer al lector una visién panordamica de imaginarios

educativos que performan la practica del docente de filosofia de educacion secundaria.

5.4 Cosecha de Imaginarios Educativos: un balance integrado sobre ser profesor/a de
filosofia.

Nuestro trabajo final de maestria, ha explorado los imaginarios educativos que van
configurando la percepcién de los futuros profesores de filosofia de la ciudad de Santa Fe y
lo hemos hecho por medio de un enfoque histérico-hermenéutico-educativo para dar a
conocer el complejo mosaico de significados que se encuentran subyacentes en sus

concepciones. Gracias al analisis de las entrevistas, planes de estudio y documentos nos
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percatamos de una rica diversidad de perspectivas que a la vez revelan una tension constante
entre los enfoques transformadores y las acciones tradicionales.

En lo que respecta a los imaginarios acerca del conocimiento, los mismos oscilan
entre la certeza objetiva y la interdisciplinariedad lo que refleja una busqueda de integracion
necesaria entre saberes formales y experienciales. La ciencia es concebida como un sistema
ordenado de conocimientos y como una herramienta para la problematizacion y la
habilitacion de la pregunta constante, lo que da cuenta que el conocimiento patentiza la
influencia de paradigmas positivistas y enfoques mas dinamicos.

La filosofia ocupa un lugar como una especie de sendero que da sentido a la
existencia y que ayudaa cuestionar lo establecido y de este modo transformar la realidad, se
destaca asi su capacidad y necesidad de conectar la teoria con la vida cotidianay el fomento
del pensamiento critico. En lo que respecta la ensefianza de la filosofia, en este contexto de
analisis se puede visualizar a la misma como un proceso de formacion integral que pretende
desarrollar habilidades de corte cognitivo, emocional y social, para asi preparar a las
juventudes para enfrentar los desafios de la actualidad contemporanea Sin embargo, importa
mencionar que estos imaginarios no son construcciones aisladas pues estan entrelazados y
se manifiestan en tematicas transversales como es la relacion entre la teoria y la practica, la
relevancia del pensamiento critico y el papel fundamental de la filosofia en la cotidianidad.
El contexto historico, institucional y cultural juega un papel fundamental en su formacion,
moldeando las perspectivas y expectativas de los futuros profesores.

La integracion de autores como Diaz (2017), Chaparro (2006), Morales y Bedetti
(2022), Obiols (2002), Kohan (2008) y Cerletti (2008) enriquece nuestro analisis,
permitiéndonos comprender las diferentes perspectivas tedricas que influyen en la formacién
de estos imaginarios.

En este sentido, es fundamental que la formacion docente promueva la reflexion
sobre estos imaginarios, fomentando la capacidad de adaptar las propuestas de ensefianza a
las necesidades de los estudiantes. Surge la necesidad de crear espacios de dialogo y
reflexion, la integracion de diversas perspectivas teoricas y practicas, el desarrollo de
habilidades para el pensamiento critico y la revision y actualizacion constante de los planes

de estudio.
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5.5 Frutos de la Reflexidon: Imaginarios Docentes y la Esencia del Profesor de Filosofia

El analisis de los imaginarios sobre la figura del profesor de filosofia entre
estudiantes avanzados del profesorado revela una rica y compleja vision del rol docente, que
se nutre tanto de las experiencias de los entrevistados como de las reflexiones de autores
relevantes. Mas alla del mero dominio de contenidos, emerge la necesidad de un profesional
multifacético, capaz de navegar entre la teoria y la practica, la tradicion y la innovacion. Las
competencias del profesor trascienden lo técnico, exigiendo flexibilidad, apertura, y un
profundo compromiso ético y humanitario. En este sentido, como sefiala Perrenoud (2001),
las competencias de un educador se transforman a lo largo del tiempo, adaptandose a las
necesidades cambiantes de los contextos educativos.

Se le concibe como mediador y acompaifante, capaz de despertar el pensamiento
critico y autbnomo en sus estudiantes, transmitiendo la filosofia como una actitud vital. El
dominio del saber tedrico se erige como pilar fundamental, pero no como un fin en si mismo.
Los futuros profesores reconocen la importancia de contextualizar el conocimiento, de
relacionarlo con las problematicas actuales, y de evaluar la pertinencia de las ideas de la
tradicion. Como afirma Sanchez (2018), el dominio del saber tedrico permite al docente no
solo transmitir conocimientos, sino también contextualizarlos y adaptarlos a las necesidades
del aula.

La experticia didactica, por su parte, se aleja de recetas preestablecidas, abrazando
la capacidad de transmitir el conocimiento de manera significativa y relevante. Se valora la
adaptacion a los diferentes contextos y necesidades, la utilizacion de mediaciones que
despierten el interés, y la concepcion del profesor como mediador del didlogo y facilitador
del pensamiento critico. En esta linea, Gonzalez (2015) destaca que la experticia didactica
implica transformar el conocimiento en experiencias de aprendizaje significativas.

Las ideas y expectativas sobre el rol del profesor de filosofia consolidan esta vision
integral. Se le concibe como un creador de espacios para la reflexiéon y el didlogo, un guia
que conectaa los estudiantes con las ideas filosoficas, y un estimulador de la busqueda de la
sabiduria. Su tarea trasciende la transmision deinformacion, centrandose en el desarrollo del
pensamiento critico y la autonomia intelectual. Como sefiala Garcia (2017), el docente de
filosofia tiene un papel fundamental en el desarrollo del pensamiento autdbnomo y critico de

los/as estudiantes.
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En definitiva, la "cosecha" de estos imaginarios, respaldada por las reflexiones de
autores clave, revela un profesor/a de filosofia que es mucho mas que un experto en la
disciplina: es un mediador, un acompariante, un provocador de pensamiento, y un transmisor
de una actitud vital, capaz de adaptarse a los tiempos y contextos cambiantes, siempre con

el objetivo de formar ciudadanos criticos y reflexivos.

5.6 De la Teoria a la Praxis: el viaje del/la filosofa/a en formacion a traves de las
practicas profesionalizantes

El analisis de las préacticas profesionalizantes en la ensefianza de la filosofia revela
un proceso complejo y dindmico, marcado por la necesidad de adaptar el saber filosofico a
los contextos educativos actuales. La transposicion didactica emerge como un elemento
clave, que busca hacer accesible el conocimiento filoséfico sin perder su rigor. Como sefiala
Chevallard, se trata de transformar el saber sabio en un saber escolar, adaptandolo a las
necesidadesy niveles de comprension delos estudiantes. Sin embargo, como destaca Gémez
(2007), en la filosofia esto implica un desafio mayor, que exige generar un conocimiento
reflexivo y critico, capaz de conectar con los intereses y contextos de los estudiantes.

La préactica profesionalizante en el escenario actual se presenta como un desafio
constante, marcado por los cambios tecnoldgicos y las dinamicas sociales. Los futuros
profesores/as reconocen la necesidad de adaptar sus estrategias didécticas a los tiempos que
corren, integrando las tecnologias y los recursos actuales. La experiencia en el aula se valora
como un espacio fundamental para consolidar habilidades y reflexionar sobre el rol docente.
Como afirma Gonzalez (2018), el desafio radica en adaptar los contenidos y métodosa las
necesidades diversas de los estudiantes, fomentando su autonomia intelectual.

Las estrategias y recursos para la ensefianza de la filosofia se diversifican,
combinando enfoques tradicionales y contemporaneos. Desde la lectura de textos clasicos
hasta el uso detecnologias y contenidos multimedia, se busca hacer la filosofia mas accesible
y atractiva. Como sefiala Rodriguez (2020), las estrategias pedagdgicas activas y los recursos
digitales son fundamentales para lograr un aprendizaje significativo.

Las potencias y desafios de la ensefianza de la filosofia en la secundaria actual
reflejan la complejidad del contexto educativo. Se reconoce la capacidad de la filosofia para
fomentar el pensamiento critico y la autonomia, asi como la importancia de integrar las

tecnologias y los recursos actuales. Sin embargo, se sefialan desafioscomo la faltade interés
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de los estudiantes, los curriculos rigidos y la falta de formacién docente adecuada. Como
destacan Martinez (2019) y Gomez (2021), el reto es conectar la filosofia con las realidades
cotidianas de los estudiantes y cultivar el pensamiento auténomo, a pesar de las distracciones
y el relativismo cultural.

Este analisis subraya la importancia de las practicas profesionalizantes como un
espacio de transformacion, donde los futuros profesores/as de filosofia construyen su
identidad docente, adaptando la teoriaa la praxis y enfrentando los desafios de la ensefianza

en el contexto actual.

5.7 Analisis de perfiles profesionales institucionales

Al analizar los procesos formativos de los profesorados en filosofia para la educacion
secundaria, nos encontramos con un campo complejo y diverso, en el que se cruzan
posicionamientos institucionales, imaginarios sobre el rol del profesor y las préacticas
profesionales. Desde un enfoque histérico-hermenéutico-educativo, nuestra investigacion
busca entender como las instituciones configuran los perfiles de los futuros docentes,
enfocandose en las competencias, habilidades y valores que promueven, asi como en las
tensiones que existen entre la formacion tedrica y la practica profesional dentro del contexto
actual. Los perfiles de egresados que ofrecen las instituciones de la ciudad de Santa Fe
reflejan los fundamentos epistemoldgicos y los objetivos educativos que condicionan la
ensefianza de la filosofia en el nivel secundario. La universidad Nacional del Litoral, por
ejemplo, presenta un perfil de formacion mas flexible que permite preparar a los/as
futuros/as docentes para el desempefio en diversas areas como son: la docencia, la
investigacion, la divulgacion y el asesoramiento en diferentes instituciones. Dicho enfoque
se encuentra unido a una concepcion de filosofia que se inserta de modo trasversal en la
realidad social y educativade la ciudad de Santa Fe.

A diferencia con la Universidad Catolica de Santa Fe, la misma apuesta por una
formacion de corte humanistico y cristiano que se comprometa con los desafios del mundo
de hoy. Su propuesta formativa tiene como finalidad preparar docentes que acomparien la

realidad de hoy a través de la filosofia.
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Los Institutos de formacion docente aqui abordados, apuntan a preparar a sus
educadores/as como mediadores/as de la realidad juvenil y adulta, a partir de los principios
evanggélicos.

En relacion con los imaginarios institucionales, se destaca como cada institucion
define las competencias que los futuros docentesdebendesarrollar. La Universidad Nacional
del Litoral, por ejemplo, formar a un profesional critico y multifacético, preparado para
intervenir en contextos educativos, culturales y sociales diversos. En cambio, la Universidad
Catdlica de Santa Fe enfoca su formacion en la capacidad del docente para ser un mediador
sociocultural, integrando el saber filoséfico con las demandas actuales del ambito educativo.

Los institutos de formacion docente también coinciden en ver al profesor/a de
filosofia como un puente entre las generaciones y los saberes, promoviendo un dialogo
reflexivo que respete las diversas formas de pensamiento. Este perfil se corresponde con un
enfoque educativo que se percibe como transformador y creativo, que propone un analisis
critico de la realidad social y cultural.

El andlisis de las practicas profesionales revela que la formacién de los futuros
docentes no se limita a la teoria. En la Universidad Nacional del Litoral, las préacticas
profesionalizantes se orientan hacia la elaboracion y evaluacion de propuestas de ensefianza
que respondan a las demandas contemporaneas, ademas de fomentar la vinculacién con
proyectos de investigacion y extension. La Universidad Catdlica de Santa Fe, por su parte,
pone énfasis en la docencia como una expresion de compromiso social y ético-cristiano. Los
institutos superiores, por su parte, buscan desarrollar en sus estudiantes competencias para
la insercion creativa en contextos educativos diversos, promoviendo una ensefianza
democrética e inclusiva.

El andlisis revela que, a pesar de las diferencias en los enfoques, existe una
coincidencia fundamental en la formacion de docentes que no solo transmiten
conocimientos, sino que también promuevan acciones transformadoras, generando un

impacto positivo y ampliando los horizontes del pensamiento critico en los estudiantes.

5.8 Andlisis cualitativo de los planes de estudio del Instituto Castafieda y del San Juan
de Avila
Los planes de estudio de estos dos institutos presentan un enfoque integral que

articula la formacion filosofica con la pedagogica y sociocultural. Las asignaturas estan
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disefiadas para fomentar tanto habilidades conceptuales como técnicas, mientras que
también promueven la reflexion critica sobre la ensefianza de la filosofia en contextos
educativos especificos.

Desde el primer afio, las materias como Historia de la Filosofia Antigua, Logica e
Introduccion a la Filosofia se convierten en un espacio privilegiado para construir una base
epistemoldgica solida, que se complementa con el estudio de la pedagogia, psicologia y
educacion, ofreciendo una perspectiva psicoeducativa sobre los procesos de aprendizaje.

En el segundo afio, asignaturas como Didactica y Curriculum y Didactica de la
Filosofia I favorecen el vinculo entre teoria y practica, introduciendo a los futuros docentes
en el disefio y analisis de propuestas de ensefianza. Materias como Filosofia Medieval y
Antropologia Filosofica aportan una perspectiva historica y cultural sobre el pensamiento
filosofico.

Al avanzar en la formacion, en el tercer afio se profundiza la conexion entre filosofia
y educacion mediante asignaturas como Historia y Politica de la Educacion Argentina y
Filosofia de la Educacion. Ademas, asignaturas como Metafisica y Filosofia Politica
permiten un analisis critico desde una perspectiva mas especifica. El cuarto afio nos ofrece
una combinacion de teoria y practica, con asignaturas como Metodologia y Préactica de la
Investigacion y Practica Docente 1V. A lo largo de la carrera, se incluyen temas como
Educacion Sexual Integral, Pensamiento Argentino y Latinoamericano y Filosofia de la
Cultura, lo que facilita un acercamiento filoséfico a la realidad social y cultural de la region.

En cuanto al imaginario del docente de filosofia, este plan de estudios presenta al
profesor como un mediador critico, capaz de conectar el saber filosofico con los desafios
contemporaneos y con la practica educativa. Las materias de Etica General, Pensamiento
Argentino y Latinoamericano, y Filosofia de la Cultura destacan la importancia de un
docente sensible a los desafios éticos y culturales de la sociedad actual. Las asignaturas de
Logica e Historia de la Filosofia también refuerzan la capacidad de los futuros docentes para
interpretar las tradiciones filosoficas y contextualizarlas en el presente educativo.

Las practicas profesionalizantes, integradas a lo largo de toda la carrera, permiten a
los estudiantes desarrollarse progresivamente en el contexto docente, comenzando con un
taller de practica docente centrado en la observacion y andlisis de los contextos educativos

(Taller docentel). A medidaque avanza la formacion, los estudiantes participan en proyectos
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de servicio en comunidades, bibliotecas populares y comedores escolares, lo que fortalece
su vinculo con la comunidad (Taller docente I1). Los ultimos afios de la carrera incluyen
practicas docentes méas centradas en la intervencion en el aula, culminando con la
Residencia, donde los estudiantes asumen el rol de mediadores educativos y reflexionan
sobre su desempefio. (Taller docente I11y 1V)

Ambos planes de estudio apuntan a la formacion integral de los futuros docentes,
fusionando la tradicion filosofica con los desafios pedagdgicos contemporaneos. El Instituto
San Juan de Avila tiene una fuerte orientacion hacia la formacion sacerdotal, mientras que
el Instituto Castafieda se enfoca en la preparacion para la educacion secundaria obligatoria,
incluida la modalidad de educacion para adultos.

5.9 Andlisis cualitativo del plan de estudio de la Universidad Catolica de Santa Fe
(U.C.S.F)

El enfoque formativo de la Universidad Catdlica de Santa Fe integra de manera
solida la formacion filoséfica, pedagogico-didacticay humanistica, con un fuerte énfasis en
los principios éticos y teoldgicos. El plan de estudio forma docentes con una base filoséfica
solida, capaces de abordar los desafios educativos desde una perspectiva critica y
trascendental.

Observamos que, en las primeras etapas de la formacion, asignaturas como Teologia
Dogmatica 1y 2, Teologia Moral y Doctrina Social de la Iglesia subrayan el caracter ético
y religioso de la educacion filoséfica. Ademas, el estudio de lenguas clasicas como el griego
y el latin refuerza el vinculo con las raices de la tradicion filoséfica. En cuanto a la
pedagogia, asignaturas como Metodologia y Practica de la Ensefianza y Problemaética
Educativa articulan la teoria filosofica con las practicas pedagogicas.

Consideramos que, el perfil del docente de filosofia propuesto por este plan de
estudios es el de un mediador cultural, que integra el saber filos6fico con una vision ética y
pedagdgica, comprometido con los valores del Evangelio. La interdisciplinariedad se ve
reflejada en asignaturas como Filosofia de la Ciencia y el Seminario de Filosofia Préactica,
que preparan al futuro docente para enfrentar los desafios de la realidad local y global desde
una perspectiva filoséfica.

Las practicas profesionalizantes se integran principalmente en los Gltimos afios de

formacién, donde se prioriza la progresiva adquisicion de competencias necesarias para el
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ejercicio de la docencia. En los primeros afios, asignaturas como Introduccion a la Filosofia
e Historia de la Filosofia Antigua ofrecen las bases tedricas para la practica educativa. A
medida que avanzan los estudiantes, la Didactica y Filosofia de las Ciencias se incorporan
para dotarlos de herramientas pedagogicas necesarias para la ensefianza secundaria.
Finalmente, la asignatura Metodologia y Practica de la Ensefianza busca integrar de manera
efectiva la teoria con la practica docente en la educacion secundaria. Este plan de estudios
fusiona la tradicion cristiana con las demandas contemporaneas, formando a futuros

docentes comprometidos con una educacion reflexiva, ética y solidaria.

5.10 Analisis cualitativo del plan de estudio de la Universidad Nacional del Litoral

La Universidad Nacional del Litoral ofrece un plan de estudios que combina una
solida formacién filosofica con una estructura pedagdgica-didactica flexible y enfocada en
las demandas contemporaneas. En sus primeras etapas, el plan deestudios enfatiza el estudio
de la filosofia antigua, medieval y renacentista, junto con asignaturas que ofrecen una
comprension profunda de las tradiciones filosoficas, complementadas por el estudio de
idiomas clasicos y contemporaneos.

El enfoque interdisciplinario se ve reflejado en la oferta de asignaturas optativas y
electivas, que permiten a los estudiantes personalizar su formacion y conectarla con los
problemas filoséficos contemporaneos, como lo demuestra la inclusion de Filosofia
Latinoamericana y Filosofia del Lenguaje.

Respecto al imaginario del docente de filosofia, el plan de estudios de la UNL forma
a un profesional critico y reflexivo, capaz de articular la tradicion filosofica con las
realidades sociales contemporéneas. Las asignaturas como Etica y Filosofia
Latinoamericana promueven una visién critica que no solo abarca la filosofia universal, sino
también los contextos locales. Ademas, las asignaturas de Psicologia de la Educacion y
Sociologia de la Educacion forman a los futuros docentes como mediadores del
conocimiento, capaces de adaptar los contenidos filoso6ficos a las realidades del aula
secundaria.

El plan de estudios también incorpora practicas progresivas desde los primeros afios,
con asignaturas como Introduccion a la Problematica Filosofica y Taller de Lectura y

Produccion de Textos, que proporcionan bases conceptuales y habilidades comunicacionales

103



necesarias para el disefio de propuestas pedagdgicas. En los Gltimos afios, asignaturas como
Didéactica de la Filosofia y Practica Docente consolidan la preparacion practica, asegurando
una integracion efectiva de los conocimientos filoséficos con las practicas pedagogicas
necesarias para la ensefianza en la educacion secundaria.

El anélisis en torno a los distintos planes de estudio sobre la formacion de d ocentes
de filosofia para la educacién secundaria han sido fundamentales para comprender cémo los
futurosdocentes se van preparando para afrontar los distintos desafios que implica el ensefiar
en el actual contexto. Nuestro abordaje estuvo circunscripto en los planes de estudio de los
centros formativos de la ciudad de Santa Fe y se buscé identificar las propuestas curriculares
que forman parte de las trayectorias formativas de los futuros docentes, pudimos percatarnos
que las distintas propuestas formativas tienen en comun el tronco filosofico y la dimension
de la formacion docente. En el caso de ambos institutos superiores, destacamos como
relevante la gran importancia que se le daa la formacion docente desde los primeros afios.
Por su parte las universidades colocan la fuerza formativa en los aspectos disciplinares.

Los planes de estudio para la formacion de docentes de Filosofia deben ser pensados

no solo como un conjunto de contenidos que el futuro profesor debe conocer, sino

como una herramienta que lo capacite para interpretar, dialogar y cuestionar la
realidad a través del pensamiento filosofico. En este sentido, la formacion debe
ofrecer los recursos necesarios para desarrollar en los docentes una actitud reflexiva,

critica y ética frente a los desafios educativos del presente. (Ruggiero, 2014, p. 102)

5.11 Balance, hallazgos y valoraciones

Tras un analisis detallado de los perfiles y planes de estudio de los profesorados de
filosofia en Santa Fe, presentamos los hallazgos clave que emergen de este estudio. Se
destacan las tendencias comunes y las particularidades de cada institucion, asi como las
implicaciones para la formacion de futuros docentes de filosofia.
5.12 Tejiendo el Pensamiento: un mosaico de perfiles y planes de estudio en la
formacion del profesor de filosofia santafesino

El andlisis de los procesos formativos de los profesorados de filosofia en Santa Fe
revela un campo complejo y diverso, donde se entrelazan posicionamientos institucionales,

imaginarios sobre el rol docente y practicas profesionalizantes. Desde nuestro enfoque
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historico-hermenéutico-educativo, se buscé comprender como las instituciones configuran
los perfiles de los futuros docentes, enfocandose en las competencias, habilidades y valores
que promueven, asi como las tensiones entre la formacion tedrica y la practica profesional
en el contexto actual.

Los perfiles de egreso nos dan a conocer, los fundamentos epistemoldgicos y
objetivos educativos que condicionan la ensefianza de la filosofia. La Universidad Nacional
del Litoral (UNL) ofrece un perfil flexible y multifacético, orientado a la docencia,
investigacién y divulgacion. La Universidad Catolica de Santa Fe (UCSF) apuesta por una
formacion humanista-cristiana, con un fuerte enfoque ético-social. Los institutos superiores
N° 4031y N° 4060 se centran en la formacién de mediadores entre teoriay practica, guiados
por principios evangélicos.

Nos percatamos que los imaginarios institucionales definen las competencias que los
futuros docentes deben desarrollar. La UNL forma profesionales criticos y multifacéticos, la
UCSF mediadores socioculturales y los institutos superiores puentes entre generaciones. Las
practicas profesionalizantes se orientan hacia la elaboracion y evaluacion de propuestas de
ensefianza (UNL), el compromiso social y ético-cristiano (UCSF)Yy la insercion creativa en
contextos diversos (institutos superiores).

Por su parte, los planes de estudio de los institutos Castafieda y San Juan de Avila
articulan la formacion filoséfica, pedagogicay sociocultural, con practicas progresivas desde
el primer afio. La UCSF integra la formacion filosofica, pedagdgico-didécticay humanistica,
con énfasis en principios éticos y teoldgicos, en cambio la UNL combina una solida
formacion filosofica con una estructura pedagdgica-didactica flexible y enfocada en las
demandas contemporaneas, destacando un enfoque interdisciplinario. Existe un tronco
formativo comun, donde se cruza la filosofia y la formacion docente. Los institutos
superiores priorizan la formacion docente desde los primeros afios, mientras que las
universidades se centran en los aspectos disciplinares y ofrecen un formacion pedagogico-
didacticacomo complemento. Este aspecto que destacamos resalta una fortaleza respecto a
los institutos de formacion docente.

Consideramos valiosa la diversidad de enfoques, la importancia de las practicas
profesionalizantes y la necesidad de una formacion que responda a los desafios

contemporaneos, integrando la tecnologia y las nuevas formas de comunicacion. Se
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reconoce la importancia de formar docentes que no solo transmitan conocimientos, sino que
también fomenten el pensamiento critico y la transformacion social.

En palabras de Ruggiero (2014), los planes de estudio deben capacitar a los docentes
para interpretar, dialogar y cuestionar la realidad, desarrollando una actitud reflexiva, critica
y ética frente a los desafios educativos del presente. Este analisis subraya la complejidad y
riqueza de la formacion del profesor de filosofia en Santa Fe, donde cada institucion aporta
su vision y enfoque, tejiendo un mosaico de perfiles y planes de estudio que buscan formar

docentes comprometidos con la ensefianza y la transformacién social.
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CONCLUSION

"Los imaginarios educativos no sélo construyen la vision del docente, sino también
la delos estudiantes, creando un espacio designificados compartidos que orientan el proceso
educativo y dan forma a la manera en que se percibe el conocimiento y la ensefianza"
(Ruggiero, 2012, p. 112).

La presente investigacion en torno a los imaginarios acerca del ser profesor/a de
filosofia para la educacion secundaria en los centros formativos de la ciudad de Santa Fe, ha
dado cuenta que estamos en presencia de un fendmeno complejo sobre el cual intervienen
numerosos  aspectos,  socioculturales,  epistemoldgicos, pedagogico-didacticos,
institucionales y por sobre todas las cosas la construccién que los futuros docentes van
realizando a través de su trayectoria formativa.

El capitulo numero uno titulado: “Contexto de investigacion”, deline6 el contexto de
investigacion, partiendo de la identificacion de un problema complejo y multifacético: la
formacion de profesores de filosofia para la educacién secundaria. Se evidencid que esta
formaciéon se encontrd atravesada por imaginarios socioculturales que configuraron la
identidad profesional del docente, y que la pandemia de COVID-19 puso de manifiesto la
necesidad de repensar los modelos formativos.

La investigacion se inscribid en la linea deestudios sobre la ensefianza de la filosofia
como problema filosofico, y se propuso explorar los imaginarios que subyacen al ser y hacer
de los futuros profesores/as en Santa Fe. Para ello, se formularon preguntas de investigacion
gue abordaron tanto los aspectos epistemoldgicos como pedagdgico-didacticos de la
formacién, asi como la influencia de los centros formativosy las creencias de los estudiantes.

Se establecieron objetivos, tanto generales como especificos, que guiaron el analisis
y la interpretacion de los datos. El estado de la cuestion permitié identificar una serie de
estudios relevantes sobre la identidad profesional docente, que proporcionaron un marco
tedrico y metodoldgico para la investigacion. Sin embargo, se observd una carencia de
estudios especificos sobre la formacion de profesores de filosofia de la ciudad de Santa Fe,
lo que justificé la pertinencia y originalidad de la presente tesis. En este capitulo se sentaron
las bases para la investigacion, definiendo el problema, los objetivos y el marco tedrico,
estableciendo la relevancia y originalidad del estudio en el contexto actual. El andlisis de los

imaginarios sobre el significado de ser profesor/a de filosofia en Santa Fe se present6 como
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un aporte significativo para la comprension y mejora de la formacién docente en esta
disciplina en el mencionado espacio geografico.

Respecto al capitulo N.° 2, el mismo se centré en la construccion deun marco tedrico
solido y comprensivo, que permitio abordar la complejidad de los imaginarios educativos en
la formacion de profesores/as de filosofia para la educacion secundaria. Se inicié con una
exploracion profunda del concepto de imaginario, destacando su naturaleza dindmica, social
y multidimensional, y diferenciandola de otras nociones como las representaciones sociales.
Se subray6 la importancia de considerar las dimensiones cognitiva y hermenéutica del
imaginario, y su papel en la configuracion de la realidad socioeducativa. Posteriormente, se
analiz6 la situacién de la educacion secundaria en Argentina, poniendo de relieve los
desafios de la inclusion, la respuesta a las necesidades de las juventudes, y la influencia de
factores sociales, politicos y econdmicos en el ambito escolar. Se puso en cuestion el modelo
educativo tradicional, que a menudo excluye alos/as jovenes y no responde a sus demandas,
y se planteo la necesidad de repensar la formacion inicial de los docentes, considerando las
transformaciones sociales y educativas. Asi mismo, se ahond0 en el andlisis de las
competencias, roles y funciones necesarias del profesorado de educacion secundaria,
destacando la diversificacion del rol docentey la necesidad de que los centros de formacion
se adapten a los cambios culturales, socioeconémicos y politicos. Se definid la competencia
como la aplicacion de conocimientos a situaciones diversas, mediante procesos cognitivos y
socioafectivos, y se distinguieron las competencias genéricas y las competencias docentes.
También se examind la ensefianza de la filosofia como un campo problemético y complejo,
destacando la necesidad de superar la practica docente acritica y de fomentar la reflexion
filosofica sobre la ensefianza. Para ello, se recurrié al enfoque de Cerletti, (2008) que
propone integrar la didéctica y la filosofia, convirtiendo la ensefianza en un problema
filosofico, y se han analizado los cuatro momentos del proceso de ensefianza segun este
autor.

Finalmente, se ha dejado planteada la necesidad de una educacion filosofica actual,
intercultural y liberadora, que promueva el pensamiento critico, la responsabilidad
ciudadana y el dialogo intercultural, subrayando la importancia de una pedagogia de la
pregunta, de una hermenéutica del sentido intersubjetivo intercultural, y de una educacion

que sea un lugar de dialogos interculturales. Este capitulo, ha proporcionado un marco
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tedrico solido y multidimensional, que posibilité abordar la complejidad de los imaginarios
educativos en la formacion de profesores/as de filosofia para la educacion secundaria de la
ciudad de Santa Fe. Se ha destacado la importancia de considerar los aspectos sociales,
politicos, econdmicos, culturales y filosoficos que influyen en la formacion docente, y se ha
planteado la necesidad de una educacion filoséfica actual, intercultural y liberadora, que
responda a las necesidadesy demandas de las juventudes en el contexto actual.

Prosiguiendo con nuestra conclusion, el capitulo 3 realiz6 un analisis detallado del
contexto institucional donde se forman los/as profesores/as de filosofia en la ciudad de Santa
Fe. Se examinaron las caracteristicas particulares de cuatro instituciones clave: el Instituto
Superior de Formaciéon Docente N.°4031 “Fray Francisco de Paula Castafieda” (ISPI 4031),
el Instituto Superior Particular Incorporado N.° 4062 “San Juan de Avila” (ISPI 4062), la
Universidad Catolica de Santa Fe (UCSF) y la Universidad Nacional del Litoral (UNL) Y
llegamos a las siguientes apreciaciones:

El ISPI 4031, de origen religioso catolico, se distinguié por su enfoque en la
formacién integral y el dialogo interdisciplinario. Su programa de filosofia, creado en
respuesta al cierre de la carrera en la UCSF, priorizé la formacion docente practica y buscé
formar egresados con solidos valores éticos y habilidades de comunicacion. EI ISPI 4062,
también de raiz catolica y vinculado al Seminario Metropolitano, comparti6 muchos
lineamientos con el ISPI 4031, evidenciando una vision comun en la formacion filosofica.

La UCSF, universidad cat6lica con una larga trayectoria, ofrecié un programa de
filosofia que enfatizd la reflexion critica y el dialogo entre tradicion y contemporaneidad. Su
enfoque se centrd en la formacion integral y la investigacion, buscando formar profesionales
capaces de analizar y comprender el mundo desde una perspectiva filoséfica.

Por su parte, la UNL, universidad publica, present6 un programa de filosofia con una
solida base en la investigacion y la vinculacion con la comunidad. Su plan de estudios, de
cinco afos, incluye una titulacion intermedia y forma egresados capacitados para la
docencia, el asesoramiento pedagdgico y la participacion en proyectos educativos.

En conjunto, el andlisis reveld una diversidad de enfoques y propuestas formativas,
desde instituciones con una fuerte identidad religiosa hasta universidades publicas con un

marcado énfasis en la investigacion. Se observd como cada institucion, con su historia,
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valores y plan de estudios, contribuy6é a moldear la identidad y los imaginarios educativos
de los futuros profesores de filosofia en la ciudad de Santa Fe.

Por su parte, en el capitulo 4 se deline6 el marco metodoldgico que ha guiado la
investigacion "Imaginarios educativos sobre el ser profesor de Filosofia en secundaria. Un
estudio en los centros formativos de la ciudad de Santa Fe". Se optd por un enfoque
cualitativo, exploratorio y comprensivista, con el objetivo de abordar en profundidad los
imaginarios educativos de los estudiantes de filosofia en la ciudad de Santa Fe. La
investigacién se caracterizd6 por su enfoque cualitativo, que permitié explorar los
significados y experiencias de los participantes en sus contextos naturales.

La unidad de andlisis estuvo constituida por estudiantes de filosofia de cuatro
instituciones de formacion docente: ISPI N.° 4031, ISPI N.° 4062, Universidad Catolica de
Santa Fe y Universidad Nacional del Litoral. Se prest6 especial atencion a sus trayectorias
formativas, biografias educativasy percepciones. Se utilizaron entrevistas semiestructuradas
como técnica de recoleccion de datos. Las entrevistas semiestructuradas permitieron a los
participantes expresar sus teorias subjetivas y conocimientos sobre el tema.

El analisis de datos se realizd desde un enfoque historico-hermenéutico-educativo,
que permiti6 comprender la educacion en su contexto histérico y cultural. Se utilizd la
hermenéutica para interpretar las experiencias educativas de los participantes, considerando
las influencias historicas y socioculturales. Se complement6 este enfoque con el método
documental bibliografico, que proporcioné una base solida de informacidén contextual y
tedrica. En conjunto, el marco metodoldgico permitié explorar y comprender los imaginarios
educativos de los estudiantes de filosofia en la ciudad de Santa Fe, proporcionando una base
solida para el analisis de los resultados y la discusion de las implicaciones de la
investigacion.

Por ultimo, el capitulo 5 se dedicé al anélisis e interpretacion de los datos
recopilados en esta investigacion, utilizando un enfoque histérico-hermenéutico-educativo.
Se exploraron los imaginarios educativos de los futuros profesores de filosofia en la ciudad
de Santa Fe, revelando una rica diversidad de perspectivas y una tension constante entre
enfoques tradicionales y transformadores. El analisis de las entrevistas y los documentos
institucionales permitié identificar las concepciones de los estudiantes sobre el

conocimiento, la ciencia, la filosofia y su ensefianza. Se constatd que estos imaginarios se
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configuran en un contexto histdrico, institucional y cultural especifico, influyendo en sus
expectativas y practicas pedagdgicas.

Se destaco la importancia de una formacion docente que promueva la reflexion
critica sobre estos imaginarios, fomentando la capacidad de adaptacion a las necesidades de
los estudiantesy la actualizacion constante de los planes de estudio. Se observé que el rol
del profesor de filosofia trasciende la mera transmisién de conocimientos, requiriendo un
mediador, acompafante y provocador de pensamiento, capaz de transmitir una actitud vital
y de adaptarse a los tiempos y contextos cambiantes.

Las practicas profesionalizantes se identificaron como un espacio fundamental de
transformacién, donde los futuros profesores construyen su identidad docente y adaptan la
teoria a la praxis. Se subrayd la necesidad de integrar las tecnologias y los recursos
disponibles para enriquecer la ensefianza de la filosofia en el contexto educativo actual.

El estudiode los perfiles y planes de estudiode los profesorados de filosofia en Santa
Fe evidenci6 una diversidad de enfoques, desde perfiles flexibles y multifacéticos hasta
formaciones humanistas-cristianas y mediaciones entre teoria y practica. Se constato la
importancia de la formacién docente desde los primeros afios en los institutos superiores,
mientras que las universidades priorizan los aspectos disciplinares.

En definitiva, la investigacion revel6 la complejidad y riqueza de la formacién del
profesor/a de filosofia en Santa Fe, donde cada institucion aporta su vision y enfoque,
tejiendo un mosaico de perfiles y planes de estudio que buscan formar docentes
comprometidos con la ensefianza y la transformacién social. Se concluy6 que los planes de
estudio deben capacitar a los docentes para interpretar, dialogar y cuestionar la realidad,
desarrollando una actitud reflexiva, critica y ética.

En referencia al rol y funcion de los/as futuros/as docentes de filosofia, podemos
decir que tal tarea no significa solamente conocer a fondo las tradiciones de pensamiento,
sino que se exige la capacidad de integrar el saber con mediaciones pedagdgicas que den la
posibilidad de despertar a los/as estudiantes el deseo de cuestionar y reflexionar acerca del
mundo que los rodea. Por lo tanto, la ensefianza de la filosofia que esté dirigida a la
educacion secundaria no puede quedar reducida a la mera transmision de contenidos, sino

que debe ser concebida como una experiencia formativa que habilite, como pudimos ver a
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lo largo del desarrollo de la tesis, la construccion de un pensamiento autébnomo por parte de
las juventudes que asisten a nuestras escuelas secundarias

Estamos en presencia de un escenario social que impone sus propias exigencias las
cuales seguramente inciden en la formacion del profesorado. Por ello en las distintas
trayectorias formativas estamos convencidos que se debe atender tanto la dimension
filoso6fica como a las diversas condiciones normativas e institucionales que van regulando
los procesos de ensefianza en el nivel secundario. Tal perspectiva implica que los/as docentes
no solo deben formarse para abordar contenidos con rigor académico, sino también en el
desarrollo de propuestas de ensefianza significativas qué propicien la actitud filoséfica.

Consideramos que pensar y trabajar activamente en la formacién de los futuros
profesores/as defilosofia destinadosa la educacion secundaria, es una invitacion a reconocer
que tal labor trasciende la simple ensefianza de teorias y conceptos. En Gltima instancia, su
rol es el de mediador/a quien por medio de la filosofia nos facilita un camino y ofrece
herramientas para la construccion de subjetividades criticas, comprometidas vy
transformadoras de la realidad circundante.

Esta investigacion, concebida y desarrollada en el marco de nuestra formacion en la
Maestria en Educacion, mencién Instituciones y Practicas Educativas de la Universidad
Nacional de Quilmes (UNQ), modalidad virtual, represento la culminacion de un proceso de
indagacion y reflexion sobre los imaginarios educativosy la formacion docente en la ciudad
de Santa Fe. Como requisito para la obtencion del grado de Magister, este trabajo de tesis
buscé articular los conocimientos tedricos y metodoldgicos adquiridos durante nuestra
formacion con el andlisis de una problemética educativa especifica, contribuyendo asi a la
generacion de conocimiento situado y relevante para la mejora de las practicas educativas.
Esperamos que los hallazgos y reflexiones aqui presentados puedan ser un aporte para
futuros estudios e investigaciones en el campo de la educacién, y que contribuyan a la
construccion de un sistema educativo mas justo y equitativo. Por otro lado, nuestra
investigaciéon nos dio la oportunidad de conocer y explorar los imaginarios educativos de
los/as futuros/as docentes de filosofia desarrollados en los diversos centros formativos de la
Ciudad de Santa Fe, ofreciendo un abordaje situado de la presente problematica. Sin
embargo, creemos oportuno mencionar que al estar nuestra tesis centrada en un grupo

reducido de estudiantes, los resultados obtenidos no son generalizables ni pueden ser
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aplicados a otros centros formativos de la provincia o la region. Por ello el analisis desde un
enclave cualitativo prioriz6 la profundidad de la lectura por sobre la cantidad de casos, lo
que deja abierta la posibilidad de estudios comparativos de mayor alcance.

Teniendo en cuenta los hallazgos, consideramos la necesidad de seguir investigando
a futuro como esos imaginarios se transforman una vez que los/as egresados/as ingresan a la
practica profesional escolar en el sistema educativo. Seria interesante indagar sobre las
tensiones que emergen entre el modelo docente que fueron configurando en la formacién de
base y la realidad escolar. También sobre que estrategias desarrollan los docentes noveles
para integrar sus saberes filos6ficos con un contexto educativo diverso y cambiante. Asi
mismo seria interesante para futuras investigaciones plantear algunos interrogantes: ;Qué
espacios de formacion continua habilitan la reflexion sobre la practica? ;Como influyen las
condiciones laborales y las politicas educativas en la configuracion de los imaginarios
docentesa lo largo de la carrera profesional?

El mantener abierta la reflexion, sobre este tema y otros no busca solo contribuir a
enriquecer el campo de la formacion docente, sino que nos da la chance de repensar el lugar
que tiene la filosofia en la educacion secundaria como nicho vital y potencial de didlogo
critico y transformacion social.

"Ser profesor de Filosofia no solo implica ensefiar contenidos, sino representar una
posibilidad de reflexion constante, un modelo de cuestionamiento y critica que influye

profundamente en la identidad y formacion de los estudiantes” (Gonzalez, 2018, p. 91).
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ANEXO |

PLANES DE ESTUDIO Y
CORRELATIVIDAD



Planes de estudio

Profesorado para la Ensefianza Secundaria en Filosofia Instituto Superior

Particular Incorporado N° 4031 “Fray Francisco de Paula Castafieda” vy

Instituto Superior particular Incorporado N° 4062 “San Juan de Avila”

PRIMERO ANO SEGUNDO ANO
e Pedagogia e Didacticay Curriculum
e UCCV: Sociologia e Instituciones Educativas
e Iniciacion ala Lectura Y e Didactica de la Filosofia |
Escritura Flloséfica e Sujetosde la Educacién Secundaria
° Psicologia y Educacién e Historia de la Filosofia Medieval
e Introducciona la Filosofia e Latin
e Griego e Teoria del Conocimiento
e Logica e Antropologia Filoséfica
e Historia de la Filosofia Antigua e Practica Docente Il: La institucién
e UCO escolar
e Practica Docente I: Escenario
Educativos
TERCER ANO CUARTOANO
e Historiay Politica de la Educacion e Metodologiay practicade la
Argentina investigacion
e Didéctica de la Filosofia Il e UCCV: Filosofiadela cultura
e Filosofia de la Educacion e Educacién Sexual integral
e Historia de la Filosofia Moderna e Epistemologia
e Metafisica e Pensamiento Argentinoy
e Filosofia Politica Latinoamericano
e FEticaPractica e Filosofia del Lenguaje
e Docente IlI: La clase, los procesos del e Historia de la Filosofia Contemporanea
aprender y del ensefiar e Estética
e UDI e Practica Docente IV: Residencia. EL

Rol docentey su practica
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SEGUNDO ANO

Para cursar

Régimen de correlatividades

Segundo afio

Debe tener regularizada

Debe tener aprobada

Campo de la Unidad
Formacién Curricular
Especifica Didactica de la

Filosofial

Introduccién a la Filosofia-1°
Afo

En laPractica

Préctica docente
1

Pedagogia-1° Afio

Préactica docente 1° afio
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Para rendir

Segundo afio

Debe tener regularizada

Debe tener aprobada

Campo de la Unidad
Formacién Curricular
FORMACION | -Didactica y
Curriculum
GENERAL
- Sujeto de la
Educacion
Secundaria

Pedagogia-1°
Ao

Psicologiay
Educacion 1° Afio
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-Historia de la Historia de la
Filosofia Filosofia Antigua-1°
Medieval Afo

TERCER ANO

Para cursar

Tercer afio Debe tener regularizada Debe tener aprobada
Campo de la Unidad
Formacién Curricular
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Especifica

Didactica de la
Filosofiall

Didactica de la Filosofia
I

En laPréctica

Préctica docente
11

Didactica y curriculum-2° Afio

- Préctica
docente 11-2° Afio.

- Didactica de la
Filosofia I-2° Afo

- Todas las
unidades
curriculares del
campo de la
Formacion
Especifica de 1° afio

Para rendir
Tercer afio Debe tener regularizada Debe tener aprobada
Campo de la Unidad
Formacidén Curricular
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Historia de la

Filosofia
Especifica Moderna
Historia de la
Filosofia Medieval-
2° Afio
Metafisica Introduccion a
la Filosofia-1° Afio
Filosofia Politica Introduccion a
la Filosofia-1° Afio
Introduccion a
la Filosofia-1° Afio
Etica
CUARTO ANO

Para cursar
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Segundo afio

Debe tener regularizada

Debe tener aprobada

Campo de la Unidad
Formacién Curricular
General Educacion

Sexual Integral

Sujeto de la Educacién
Secundaria- 2° Afio

En laPréctica | Préactica docente
v

- Préctica
Docente 111-3° Afio.

- Didactica de la
Filosofia 11-3° Afio.

- Todas las
unidades
curriculares de la
Formacion
Especifica de 2° Afio

Para rendir
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Segundo afio

Debe tener regularizada

Debe tener aprobada

Campo de la Unidad
Formacién Curricular
FORMACION | Filosofia de la

Cultura
GENERAL

Pensamiento
Argentino y
Latinoamericano

Historia de la
Filosofia
Contemporanea

Antropologia
filos6fica-2° Afio

Historia de la
Filosofia Moderna-
3° Afio

Historia de la Filosofia
Moderna-3° Afo
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- Historia de la

Filosofia Moderna-
Epistemologia 3° Afio

- Logica-1° Ao

Filosofia del Historia de la Filosofia
Lenguaje Moderna-3° Afio

Formatos curriculares

Materi Formato
a

Materia
PEDAGOGIA

Materia
UCCV: SOCIOLOGIA
INICIACION A LA LECTURAY ESCRITURAFILOSOFICA Seminari

s}

Materia
PSICOLOGIA Y EDUCACION

Materia
INTRODUCCION A LA FILOSOFIA

Materia
LOGICA

Materia
HISTORIA DE LA FILOSOFIA ANTIGUA

Materia

GRIEGO
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UNIDAD CURRICULAR OPCIONAL

PRACTICA DOCENTE I: ESCENARIOS EDUCATIVOS

DIDACTICA Y CURRICULUM

INSTITUCIONES EDUCATIVAS

DIDACTICA DE LA FILOSOFIA |

SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

HISTORIA DE LA FILOSOFIA MEDIEVAL

LATIN

ANTROPOLOGIA FILOSOFICA

TEORIA DEL CONOCIMIENTO

PRACTICA DOCENTE II: LA INSTITUCION ESCOLAR

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

DIDACTICA DE LA FILOSOFIA Il

FILOSOFIA DE LA EDUCACION

HISTORIA DE LA FILOSOFIA MODERNA

METAFISICA

FILOSOFIA POLITICA

ETICA

PRACTICADOCENTE IlI: LA CLASE, LOS PROCESOS DEL APRENDER Y DEL
ENSENAR

Seminari

0

Taller

Materia

Materia

Taller

Materia

Materia

Materia

Materia

Materia

Taller

Materia

Taller

Materia

Materia

Materia

Materia

Materia

Taller
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UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL

METODOLOGIA Y PRACTICA DE LA INVESTIGACION

UCCV: FILOSOFIA DE LACULTURA

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

FILOSOFIA DEL LENGUAJE

PENSAMIENTO ARGENTINO Y LATINOAMERICANO

HISTORIA DEL PENSAMIENTO ARGENTINO Y LATINOAMERICANO

HISTORIA DE LA FILOSOFIA CONTEMPORANEA

EPISTEMOLOGIA

ESTETICA

PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA: EL ROL DOCENTE Y SUPRACTICA

Duracion: 4 afos

Total de asignaturas: 38

Carga Horaria: 4448

Seminari

0

Seminari
s}

Materia

Seminari

0

Materia

Materia

Materia

Materia

Materia

Materia

Taller

Plan de estudios del Profesorado de Ensefianza Secundariay Superior en Filosofia de

la Universidad Catolica de Santa Fe.
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PRIMER ANO

Griego
Historia de la Filosofia Antigua

Idioma moderno |

SEGUNDO ANO

Antropologia Filosofica
Historia de la Filosofia Medieval

Idioma Moderno 1l

Introduccion a la Filosofia Latin
Ldgica -  OPTATIVAI
Psicologia Problemética Educativa
Teologia Dogmatica l
TERCER ANO CUARTO ANO
Didactica Etica

Filosofia de las Ciencias
Historia de la Filosofia Moderna
Metafisica

OPTATIVAII

OPTATIVA I

Teologia Dogmaticall

Historia de la Filosofia Contemporanea
Metodologia de la Investigacién
Metodologia y Practica de la Ensefianza
OPTATIVA IV

Seminario de Filosofia Practica

Teologia Moral y Doctrina Social de la
Iglesia

Duracion: 4 afios

Total de asignaturas: 27

Carga Horaria: 3255

1.

Plan de Estudio Profesorado en Filosofia Universidad Nacional del Litoral
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Primer ciclo Segundo Ciclo
Primer afo: Tercer afo:
*Introduccion a la Problematica Filosofica *Filosofia Moderna

*Filosofia Antigua

*Taller de lectura y produccion de textos
*Logical

*Nivel I de idioma clasico

*Asignatura optativa I (4 créditos)*

Segundo afio:

*Logica Il
*Nivel II de idioma clasico
*Filosofia

* Medieval y Renacentista
*Antropologia
*Metafisica
*Asignatura optativa II (4 créditos)**

*Filosofia Politica y Social
*Filosofia de las Ciencias
*Teoria del conocimiento
*Seminario I

*Psicologia de la Educacion
*Sociologia

de la Educacion

*Nivel I de idioma moderno

*Didactica General: Politica Educativa y
Organizacion escolar

Cuarto Afo:
*Filosofia Contemporanea
*Filosofia del Lenguaje
*Etica
*Estética
*Pensamiento latinoamericano y argentino
*Seminario II
*Nivel II de idioma moderno
*Didactica de la Filosofia

Quinto afio:

*Seminario I11
*Asignatura optativa III (4 créditos)***
*Asignatura electiva (4 créditos)
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Referencias:
* Psicologia o Sociologia.

** Asignaturas optativas del primerciclo: Introduccién a la Historia, Historia Social (carrera
de Historia), Introduccion a los Estudios Literarios, Sociedades Mediterraneas, Literatura
Griega y Latina o Historia de la Arquitectura y cualquier asignatura que sea aprobada por el
Consejo Directivo de la FHUC, a propuesta del Departamento de Filosofia.

*** Seminario de investigacion; Educacion no formal; Educacion de adultos; Tecnologia
educativa; cualquier otraasignatura que se ofrezca desde el INDI y aprobada por el Consejo
Directivo.

Régimen de correlatividades:

Para poder rendir cualquier asignatura del Segundo Ciclo, el estudiante debera tener aprobada
ocho (8) asignaturas correspondientes al Primer Ciclo, segun lo establece el Reglamento de
Carrera de Grados de la UNL.

Correlatividad General: Se requerird que el alumno haya aprobado la asignatura Introduccion
a la Problematica Filosofica pararendir cualquiera de las materias consideradas sistematicas,
a saber: Ldgica, Antropologia, Metafisica, Teoriadel Conocimiento, Filosofia de las Ciencias,
Filosofia Politica y Social, Etica, Estética, Filosofia del Lenguaje, Pensamiento
latinoamericano y argentino.
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Para rendir

-Filosofia Moderna.
-Logica ll.

-Filosofia de las Ciencias.
-Filosofia del Lenguaje.
-Seminario |

-Seminario I1.
-Seminario 11

-Didactica General.

Para realizar practica docente

-Filosofia Medieval y Renacentista.

Tener aprobada
-Filosofia Antigua.
-Filosofia Medieval y Renacentista.
-Logica l.
-Ldgica Il y Teoria del Conocimiento.
-Logica Il'y Teoria del Conocimiento.
-Taller de lectura y produccion de textos
-Seminario |
-Seminario Il
-Psicologia de la Educacion.

-Sociologia de la Educacion.

-Politica Educativay organizacion escolar.

-Teoria del Conocimiento.

Debe tener aprobada:
-Didéctica de la filosofia.

-Filosofia de las Ciencias

Debe tener regularizada:
-Filosofia Moderna.

-Filosofia Politica y Social

Duracion: 5 afios

Total de asignaturas: 33Carga Horaria: 2835
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ANEXO i

MATRIZ DE DATOS Y
MODELOS DE ENTREVISTA
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Los procesos formativos se constituyen en un campo de analisis complejo

debido al cruce de variados aspectos de corte, y

Procesos Formativos en Filosofia (Profesorado de Filosofia)
Educacion Secundaria
socio-cultural epistemoldgico

pedagdgico-didactico

e |dentificar los centros formativos en Filosofia para la educacion
secundaria y sus perfiles de egresados.

® Reconocer los posicionamientos institucionales sobre el
conocimiento, la filosofia y la ciencia como condicionantes de los
procesos y ejecucion de la enseifanza disciplinar-filoséfica en el
nivel medio.

® Indagar sobre los imaginarios que se construyen en relaciéon a la
figura del docente de filosofia para la educacién secundaria entre
los estudiantes avanzados de cada institucion.

e Configurar aproximadamente los perfiles y modos de situarse en
la practica profesional de los estudiantes avanzados en sus

practicas profesionalizantes.

Metodologia: cualitativa/ entrevistas/ analisis del discurso: analisis
de contenido/ observacion etnogréfica
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e Posici ientos institt

sobre el conocimiento, la
Cienciay la Filosofia

MATRIZ DE ANALISIS

Conocimiento

E.1: “conocimiento es :so que
se analizaquese tudigjue se
investiga que se  tienecomo
como cierto.”

E. 2: “conjunto de aprendizajes,
de habilidades, de saberes del
cual se puede valer una persona
y que se obtiene a partir de la
educacion y de la experienda,
...por supuesto que podriamos
abordar el conocimiento
entendido de distintos
paradigmas como comoel
paradigma racional o un
paradigma empirista o
trascendental. Comouna
especie de sintesis entre entre
racional y empirismo
internacionalismoy empirismo”

E.3:“ es aquello que se adquiere
y que uno lo puede repetir.
Digamos que unolo puede
adquirir y repetir, pero para eso
primero tiene que ser adquirido
por medio delos sentidos de la
razén”

E. 4: “Conocimiento en distintos
grados, cotidiano y
especializado. Se alojaenla
memoriay se aprende”

E.5: “me parece un poco
complejo por ahi dar una
definicidn, pero quizas lo que te
puedo, te puedo ayudar.
Digamos, no sé si te senvra, pero
bueno, es pensar una relacion
entre esos términos, si, para mi
la filosofia como tal como
definicién no se dausura.
También desde donde unos se
posiciona para pensar este
término

“Todo conocimiento necesita
pensamiento, pero no todo
pensamiento necesita
conocimiento, y el conocimiento
es mas que pensamiento. Esun
modo de vincularse con la
realidad, de interpelarla, de
construir creendas acerca de
ella. Se expresa en palabrasy
practicas que refieren a objetos
0 procesos que existen,
existieron opueden llegar a
existir. El conocimiento, explica,
predice(o retrodice) yacciona.
Enuncia las caracteristicas que
singularizan a

determinados fenémenos
(describe), desarrolla los
motivos de su acaecer(explica),
preanuncia en qué condiciones
podria producirse un hecho
similar(predice)-también hay
disciplinas que como la historia,
que analizan acontecimientos
que ocurrieron enel
pasado(retrodice)- e interactia
con larealidad(acciona).
Distinguimos como minimo dos
tipos de conocdmiento: el que se
adquiere por sentido comiin y el
que surge de investigaciones
sistematicas y metodoldgicas”
(Diaz, Esther, 2017. Problemas
filosdficos. Editorial Biblos. Bs.
As, p.35)

Ciencia

El: “Conjunto de sabereg

E. 2: “sistematizacion de dichos

E. 4:“Conocimiento generadoy

E.5: Conjunto de conodmientos;

“la ciencia segun esta linea, es ul
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sistematizados por medic del
método cientifico.”

conocimientos y saberes este
eso es loque para mi representa
la ciencia no una especie de
formalizacidn tal vez a partir del
método cientifico”

E3: “ciencia estd muy
relacionado con lo empirico todd
aquello que se puede probar
para

mi es ciencia”

avalado por una comunidad
cientifica” Tiene que ver conlo
disciplinar

que parten de un problemay de
preguntas

producto seguro, que llega cada
dia més al corazén de la verdad.
en el mundodeincertidumbres
en que vive el ser humano esla
ciencia la que brinda
inteligibilidad de forma
paulatina...

En ambitos escolares,
especialmente entextos de
escuela media es bastante
comun encontrar la siguiente
idea de lo que significa cienda:
“conjunto sistematico de
conocimientos obtenidos a
través de un método...La cienda
es un sistema de enundados,
adquiridos a través de un
método que puede ser
axiomdtico o hipotético-
deductivo. Sin embargo muchos
cientificos y fildsofos de nuestro
tiempo poseen una vision
mucho mas modesta del
conocimiento cientifico: esun
saber problematico, siempre
expuestoalacriticayala
refutacion, con huellas del
sujeto queinvestigay de su
contexto. No esinocente esta
visidn, en una teoria del
conocimiento que exige ser
justificada por ello se escapa a
nuestro objeto” (Chaparro,
2006, p. 46)

[
Filosofia

E. 1:Filosofia bueno
nuevamente a tener en cuenta
la etimologia de la palabra
porque se abren dos o tres
caminos en principio ese amor
alasabiduriay ahi tener en
cuenta que esla sabiduria de
nuevo relacionada con el
conocimiento pero también
como esa esa cuestion tedricay
luego la cuestion practica
donde entran ajugar el

E. 2: “herramienta que sirve
para poner en duda
absolutamente todo loque lo
que nos indica el sentido comin
y lo que seda por

verdadero porcierto.”

E.3: “lafilosofia es poder
reflexionar lo que estoy viviendo
con con este conocimiento del
que del que hablabamos al
principio ese conocimiento que
se adquiere poder relacionarlo

E.4: “Filosofia es pensary es
tratar como de aclarar de
ordenar un poco lasideas que
uno tiene volviendo al tema de
las experiencias, no? Y creo que
fundamentalmente estono
como algo propio del hombre,
no algo del ser humano el
pensar como que si también por
serun donde Diosy que si uno
lo ordena un pocolo hace un
poco mas serio ahi ya ya toma el
nombre de

E.5: “No piensoestriccamente
en el canon de la filosofia, sino
pienso endiferentes puntos de
vistaen donde unose puede en
donde unopuedeir a buscar
ciertas preguntas, ciertos
problemas y ciertas respuestss a
esas preguntas, no? Y me parece
que ahi radica la riqueza de la
filosofia que hay tantas
perspectivas con la cual, una

“La filosofia es una actividad
productiva, no meramente
contemplativa. En cierto modo
es como el amor: cuando el
amante se encuentra conel mar
de belleza que es es sentimiento
correspondido, estd en
condiciones de engendrar
producciones fértiles, como el
poeta prefiado de inspiracion
que engendray daa luz
discursos bellos. El fil6sofo
apasionado por
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pensamientola reflexiénel
andlisis sobre las cosas del
mundo, por eso hay que
distinguir. distinguiria dos
aspectos que es justamente la
teoria la filosofia como teoriay
la filosofia como practica, pero
como tal esta definida de
manera que ambas
perspectivas estdnincluidas en
el en su concepto.

siempre digo que filosofiasino
se aplicaala otidianidad es
simplemente  storia vacia
entonces escomoese es mi
siempre trato tod{emga
lados en todos e buscarla 3"
de mividay visto” |os rincon:
después
habiamos

filosofia vuelvo a decir lomismo
podriamos hablar un montén de
cosas la filosofia, pero yome
detengo como lo mas
importante que me parece esto
de buscar las verdades Ultimay
de qué esalgo de todos de
todos los seres humanos que
por ahi algunos lo descubreny lo
desarrollan. “

puede dialogar, que bueno, eso
es lo interesante ydesde ese
lugar pienso la ensefianza de la
filosofia no es el lugar porque
bueno, como sabemos también
hay un canon en la ensefianza de
la filosofia decir también hay un
ciertos autores ciertos
problemas y ciertas preguntas
que estrictamente se suelen
ensefiar mas que otras entonces
no me posicdonodesde ese
lugar, sino desde un lugar como
te digo mas relacional que
asume una perspectiva
especifica, pero que dialoga con
otras perspectivas una
perspectiva compleja que asume
la complejidad y desde ese lugar
pienso que la ensefianza de la
filosofia tiene que ver con eso
con la comunicacion del
conocimiento filosdfico.”

los enigmas de la existencia,
utiliza la realidad como
trampolin para construir
edificios conceptuales, para
plantear interrogantes inéditos,
para comprendery
comprenderse. He aqui su
hacer, que es asi mismo su razén
de ser” (Diaz, 2017, p.

20)

La ensefianza filoséfica en el nivel
medio

E. 1:Ensefianza de lafilosofia
en el nivel medioinsisto es
tener en cuenta, équé esla
filosofia que el alumnotenga en
claro que es como como todo
no como como cualquier
espacio curricular o ambito o
qué es qué es todo y que somos
quienes somos ser todo lo que
todo lo que existe todo lo que
es comprobable que tiene
existencia, aunque no esté
delante de nuestros ojos, qué
es? ¢Qué estodo? ¢Entonces?
Qué

es lafilosofiay a partir de ahi ni
volviendo al concepto anterior
de estas dos cuestiones de la
teoriay la practica tener en
cuenta, eso también. Para que
el que el alumno no, no se
quede

E.2: “promover justamente el
interés por no dar por supuesto
cuestiones queindica el sentido
comun o las verdades
preestableddas”

E. 3: “filosofia tiene que ser
dedicada a que los alumnos
puedan adquirir mas que nada
un pensamiento criticoy un
pensamiento reflexivo mas alla
del de los conceptos de la
historia que esoes mucho muy
importante hacer foco mas que
nada en este pensamiento
critico y reflexivo “

E.4:Es ayudar a pensary
ordenar la realidad...ayudar a
abrir la cabezay usar la cabeza.

E.5:Entonces entiendo la
ensefianza de la filosofia como
un acto de comunicar, no?En
este caso, qué es loque se
comunica? Bueno, el
conocimiento filosdfico que es el
conocimiento filoséfico el
conjunto de autores de
preguntas y de problemas, que a
lo largo de la historia dertas
personas se han planteado.

Ahora bien, en esa manera de
entenderlaensefianzadela
filosofia como el conjuntode
autores preguntasy problemas
que diferentes personas se han
planteado el largo de la historia,
no lo pienso desde unlugar
Candnico es decir, considero que
la ensefianza de la filosofia y por

"La ensefianza de la filosofia en
el nivel secundario debe
fomentar el pensamiento critico
y la reflexion sobre cuestiones
fundamentales de la existencia"
(Morales y Bedetti, 2022, p.)

"La filosofia en la escuela
secundaria tiene como objetivo
principal desarrollar enlos
estudiantes la capacidad de
cuestionar y reflexionar sobre su
entorno y sobre si mismos."
(Obiols, 2002)

"La ensefianza de la filosofia en
el nivel secundario debe ser
entendida como un proceso de
acompafiamiento en el que el
docente guia a los estudiantes
en
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con con una preferentemente
con unade lasdos, sinoque
son ambas, es ese esa cuestion
racional que tiene que ver con
el conocimiento de saber qué
son las cosasy que porun tema
que por lo cual se ha filosofado
durante siglosy o quién esel
hombre tiene el ser humanoy
por otro lado esta cuestion tan
importante de la habilidad o la
competenda o la actividad
practica del ser humano como
capacidad para poder entender
conocer entender comprender
a partir de la observacidnde la
reflexién del analisis es decir el
pleno usodel pensamiento.”

ende el docente ola docente en
ese acto de definir, qué esla
filosofia también tiene que
asumir una actitud filosfica,
no? Y en esa actitud filosofica.
Bueno, uno puede asumir
diferentes diferentes posiciones
en mi caso. Yo entiendo que hay
un canon de la filosofia, pero
también entiendo que hay otras
maneras de pensar otras
maneras de interpretar y otras
maneras de plantear diferentes
preguntas que en un punto se
desprendendel canono que
histéricamente nohan
ingresado enlo que se considera
como los autores candnicos o
las preguntas candnicas o los
problemas candnicos de la

filosofia”

laconstruccié6 desu  propio
pensamiento |os¢fico." (Kohan,
2008)

"Laensefianzide la ysofiaen
laescuela  secundaridebe
promover la capacidad de los
estudiantes manera
para auténom (Cerletti)
y 2008)

pensar de
critica."

Los imaginarios sobre |a figura del
profesor/a de filosofia para la
educacién secundaria en los
estudiantes avanzados del
profesorado de Filosofia

Competencias del prof. de filosofia

E.1: “Garantizan un desempefio
docente fructifero: gusto porla
docencia; actitud flexible y adaptada
apersonas y contextos; soporte
académico equilibrado por el analisis
y la reflexion.”

E.2: “el profesor de filosofia es el
medio a partir del cual el alumno
realiza sus primeros pasos en el
camino del

pensamiento reflexivo, auténomo y
creativo.”

E.3:"Son las capacidades,
conocimientos y habilidades que debe
tener un docente de filosofia para
facilitar el aprendizaje en sus
estudiantes. Esto incluye el dominio
de los contenidos filoséficos, la
capacidad de generar pensamiento
critico, empatia, creatividad y un
enfoque ético en su préctica

docente.”

E. 4: “Todas las que implican el ser
filésofo (Capacidad de observacion y
andlisis de la realidad. Escucha y
didlogo. Agudeza mental.
Razonamiento eintuicién.) Y
propiamente como profe, poder
ponerse en el lugar del alumno,
escuchar sus inquietudes, motivar a
buscary amar la verdad. Capacidad
para explicar y hacer pensar, saber
preguntar.”

E.5: “ habria que matizar la nocién de
“competencias”, por ejemplo, si
hablamos de habilidades o
capacidades, o lo que concieme
estrictamente al conocimiento
académico. Si pienso en la ensefianza
de la filosofia considero que hay dos
cuestiones importantisimas, por un
lado, el vinculo del docente con la
especificidad de la disciplinay, porel
otro, sostener el vinculo pedagdgico y
didéctico entre docente, estudiantes y
conocimiento. Creo que ambas
cuestiones resumen de manera muy
general aspectos que hacen ala
practica de la ensefianza dela
filosofia. “

"La profesion no es inmutable. Sus
transformaciones pasan sobre todo
por la aparicion de nuevas
competencias o por el énfasis de
competencias
reconocidas".(Perrenoud, 2001)

"El docente de Filosofia en la
educacion secundaria debe ser capaz
de promover una reflexidn critica en
los estudiantes sobre las cuestiones
fundamentales de la vida humana,
desarrollando competencias para la
comprension critica de los
problemas filosdficos y la
elaboracién de argumentos légicos y
coherentes, favoreciendo la reflexién
y el
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pensamiento auténomo".

— Profesorado de Educacion
Secundaria en Filosofia (Fuente:
CEDOC INFD).

Dominio del saber tedrico

E.1: “Base de despegue para ensefiar
el mundo de la Filosofiay arribar a su
consecuente praxis.”

E.2:”el profesor debe dominar bien los
aspectos mas importantes de los
problemas filoséficos planteados por
los grandes pensadores de la historia.”

E.3: “Es el conocimiento profundo de
las teorias, conceptos y problemas de
la filosofia. Implica entender los
debates filoséficos en su contexto
histdrico, cultural y conceptual, asi
como la

relacionarlos

capacidad de con|

problematicas actuales.”

E.4: “Es fundamental saber reconocer
que busco el fildsofo a dar, su
contexto y sobre todo, en qué medida
su busqueday respuestas siguen
siendo actuales. Es importante
conocer sus ideas, pero por la gran
cantidad de filésofos y contenidos no
me parece necesario manejar bien a
todos, sino conocer los mas
importantes y sus ideas més
relevantes.

E. 5: “considero que es importante
tener un cierto “dominio” acorde al
vinculo que uno (como profesional en
el dmbito de la filosofia) tiene con la
disciplina.”

"El dominio del saber tedrico es
una competencia fundamental del
docente, que le permite no solo
transmitir conocimientos, sino
también contextualizarlos y
adaptarlos a las necesidades
especificas del aula. Este
conocimiento profundo y reflexivo
es esencial para promover una
ensefianza critica, capaz de generar
un aprendizaje significativo y
duradero en los
estudiantes".(sanchez, 2018)

Experticia didactica

E.1: “Equilibrio necesario entre teoria
y practica filosoficas.”

E. 2: “es importante también que el
profesor pueda manejar
perfectamente estrategias y técnicas e
identificando las que sean apropiadas
para cada contexto o situacion
particular.”

E.3: “Es la habilidad del docente para
transformar el conocimiento filoséfico
en algo accesible vy significativo para
los estudiantes. Esto incluye el disefio
de estrategias, actividades y recursos
que permitan una ensefianza eficaz”

E.4: “Entiendo que tiene que ver con
la capacidad del educador para
ensefiar sobre la disciplina en la que
se formo. Ser en este caso un
profesional en la ensefianza dela
filosofia”

5: “Pensaren término de
“experticia” en el ambito diddctico y
pedagégico resulta un tanto dificil:
¢Quién es el experto? ¢Qué
caracteristicas tendriamos que
atribuirle a este experto? En el caso de
que hablemos de ciertas capacidades o
habilidades que el docente tendria que
tener para ser un “experto”, no me
queda
del todo claro cudles serian.”

"La experticia didactica no solo se
refiere al conocimiento profundo
de la disciplina, sino también a la
habilidad de los docentes para
transformar ese conocimiento en
experiencias de aprendizaje
significativas, utilizando estrategias
adecuadas que favorezcan la
comprension y el pensamiento
critico de los estudiantes."
(Gonzalez 2015)

Ideas y expectativas sobre el rol del
prof. de filosofia en el nivel
secundario

E. 1: “El logro de la ensefianza de un
"qué" en un tiempo y espacio (idea),
traido luego al ahora del estudiante
comprension,

para su critica  y

valoracidn personal (expectativa).”

E.2: “el profesor no solamente es un
comunicador o comentador de ciertos
contenidos anacrénicos. Es el
encargado de crear un espacio
propicio para la reflexion sobre los
aspectos mas importantes tanto dela
vida cotidiana como de cuestiones
mds profundas y generales”

E.3: “refiere a las concepciones que
tienen los docentes sobre su funcion
en laescuela secundaria. Esto abarca
desde ser un mediador del
conocimiento hasta un facilitador del
pensamiento critico y un guia para
que los estudiantes reflexionen sobre
su entorno y su vida. Este no lo
entendi muy bien, puede ser también
el rol del docente en el
establecimiento”

E.4: “Debe ensefiar a pensar, aser
critico y a buscar y amar la verdad. A
no conformarse con lo que se sabe,
sino a ser humildes y reconocer que
no solo podemos seguir aprendiendo,
sino que necesitamos seguir en
busqueda. A buscar la sabiduria para
llevar una buena vida.”

E. 5: “El rol del prof. de filosofia en el
nivel secundario es posibilitar maneras
de vinculacién entre el conocimiento
especifico y los estudiantes. La
complejidad de la tarea docente radica
en la posibilidad de dicho vinculo.”

"El docente de Filosofia tiene un
papel fundamental en el desarrollo
del pensamiento auténomo y
critico de los estudiantes. Su tarea
no es simplemente transmitir
contenidos, sino fomentar la
reflexion filosofica que permita a
los jévenes cuestionar el mundo
que los rodea, analizar ideas y
valores, y participar activamente
en la construccién de una sociedad
mas justa y reflexiva."

(Garcia 2017)
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https://cedoc.infd.edu.ar/wp-content/uploads/2020/01/Filosofia_Completo_Corrientes.pdf
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https://cedoc.infd.edu.ar/wp-content/uploads/2020/01/Filosofia_Completo_Corrientes.pdf
https://cedoc.infd.edu.ar/wp-content/uploads/2020/01/Filosofia_Completo_Corrientes.pdf

Practicas profesionalizantes

[Transposicion didactica: del saber
sabio al saber escolar filoséfico

E. 1: “Presentacién accesible y amena,
al alumnado, de conceptos complejos
de/en un marco también complejo
como es lafilosofia.”

E 2: “resulta fundamental alahorade
ensefiar filosofia. Saber explicar
conceptos demasiado abstractos y a su
ez complejos en un lenguaje coloquial
(en la medida de lo posible) resulta
determinante para que los alumnos
[puedan verse motivados/movilizados a
pensar y reflexionar.”

E3: “Es el proceso de adaptar el
conocimiento académico de la filosofia
para que sea comprensible y relevante
[para los estudiantes de secundaria.”

E4: “Es importante porque
generalmente los fil6sofos manejan un
lenguaje, conceptos y vocabulario dificil
de comprender. Hay que traducirlo al
nivel de compresién de alguien que no
se dedica a la filosofia. Sino la filosofia
va a resultar algo para una élite de
intelectuales, y no para todos. Se vuelve
incomprensible para los chicos. “

E.5: “Cuando pienso en “transposicion
didactica” me viene a la mente estas
“formas de mediar’, es decir, maneras
de proponer vinculos con el
conocimiento. Estas mediaciones no son
ingenuas, por ello deben estar
claramente expuestas en la
planificacion. “

"La transposicion didéctica es el
proceso mediante el cual el
conocimiento cientifico, en su forma
originaria, es transformado y
adaptado para ser ensefiado en el
aula, de modo que sea accesible y
comprensible para los
estudiantes."(Chevallard)

"En la ensefianza de la Filosofia, la
transposicion didactica implica un
proceso complejo de transformacion
de los saberes filosdficos que el
docente debe adaptar, no solo para
hacerlos comprensibles, sino para
que los estudiantes puedan
apropiarse de ellos, generando un
conocimiento que no solo es
informativo, sino reflexivo y critico.
Este proceso exige que los
contenidos sean reestructurados de
manera que se ajusten a los
intereses, niveles de comprensién y
contexto de los estudiantes, sin
perder su rigor filosdfico." (Gomez,
2005)

La préactica profesionalizante en el
lescenario de la secundaria actual

1: “Su sustento estd dado porla
vinculacion conceptual, por la
adecuacién alos tiempos que corren, y

por la jerarquizacion que pueda
otorgarse al ambito de la Filosofia.”

E. 2: “en la secundaria actual resulta un
desafio maylsculo poder ensefiar
ffilosofia a pesar de los cambios digitales
que se han venido dando estos dltimos
afios. Creo que es necesario adecuar
toda estrategia a dichos cambios para
[poder trabajar de la mejor manera y sin
perder el horizonte, que es justamente
[promover el pensamiento reflexivo.”

E. 3: “Es la experiencia directa que los
estudiantes del profesorado tienen en
las aulas, donde aplican sus
conocimientos teéricos y diddcticos en
un contexto real. Esta practica les
[permite comprender las dinamicas
lescolares y reflexionar sobre su propio
rol como futuros docentes.”

E. 4: “Es la experiencia clave para poder
discemnir la vocacion docente y
filosofica, y para ver qué competencias
y actitudes setienen y cudles hacen
falta desarrollar. Debe hacerse lo mas
que se pueda.”

E. 5: “La practica profesionalizante es
cada vez mas complejas porque la
escuela y los jovenes experimentan
vivencias muy diferentes, dependiendo
las épocas. Actualmente hay desafios
que la escuela debe afrontar con
responsabilidad, muchos de los cuales
hacen que los docentes tengamos que
revisar nuestras practicas.”

"El desafio principal de la ensefianza
secundaria radica en cémo adaptar
los contenidos, métodos y
estrategias pedagogicas a un grupo
de estudiantes cuyas necesidades y
motivaciones son diversas, mientras
se promueve un aprendizaje
significativo y se fomenta la
autonomia intelectual. Esto implica
no solo transmitir conocimientos,
sino también motivar a los
estudiantes a cuestionar, reflexionar
y participar activamente en su
propio proceso de aprendizaje."
(Gonzalez 2018)

Estrategias y recursos didacticos para
la ensefianza de la Filosofia

E. 1: “Lectura de definiciones (breves)
extraidas de Diccionarios de Griego,
de Filosofia, y de la R.A.E.
“Definiciones, cuadros y mapas
conceptuales en soporte papel que
favorezcan el discurso oral.”

E. 2: “lecturas compartidas, debates,
utilizacion consciente de inteligencia
artificial, analisis de series o fragmentos
de peliculas que contengan material
apropiado”

E. 3: “Son los métodos y materiales que

E. 4: “Trabajar con una problematica
por clase. No pueden faltar las
PREGUNTAS, la herramienta del
filésofo. Las puede hacer el docente,
pero también incentivar a los alumnos.
Lectura guiada de fragmentos de textos
filosoficos significativos, debates,

E. 5: “Las estrategias y los recursos
didécticos son imprescindibles para la
ensefianza. En particular, la divulgacion
de la filosofia ha hecho que ésta se
acerque a un publico no académico, lo
cual alos docentes nos permite abrir el
abanico de posibilidades y Ilevar al aula

"La ensefianza de la Filosofia en el
nivel secundario debe ir més alla de
la simple transmision de contenidos.
Para lograr un aprendizaje
significativo, es fundamental utilizar
estrategias pedagdgicas activas,
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utiliza el docente para ensefiar
filosofia. Esto incluye debates, andlisis
de textos, juegos, proyectos
interdisciplinarios y el uso de
tecnologias, entre otros, para
estimular el interés y el pensamiento
critico.”

trabajos précticos de andlisis de los

textos, larealidad vy reflexionar.

propuestas diversas.”

como el aprendizaje basado en
problemas, los debates filoséficos y
el estudio de casos. Ademas, los
recursos digitales, como
aplicaciones educativas, videos y
documentales, son herramientas
poderosas para acercar los
conceptos filoséficos a los
estudiantes de manera interactiva
y atractiva." (Rodriguez, 2020)

|
Potencias y desafios de la ensefianza
de la filosofia en la secundaria actual

E. 1: “Potencias: acceso
de comunicacién e
Desafios: enfrentar lo
elemento clave dela
superfluo y efimero de
resignificar el caudal de
como herramienta
persona para el
pensamiento y el
incentivar en alumnos y
interdisciplinariedad
para menguar las
epistemoldgicas.

anuevas vias
informacién.
istracto como
isofia ante lo
idad; la
»fia
mental dela
rollo del
cimiento;
1tes la
no velar ni
relaciones

E. 2: “Potencias: podria subrayar el
hecho de movilizar a los estudiantes o
promover el pensamiento critico y
reflexivo, mas allad de lo que estd
establecido por el sentido comun
aportando los recursos necesarios
como una especia de caja de
herramientas que permitan
deconstruir |a realidad.

Desafios: el verdadero desafio para
todo profesor es poder encontrar las
claves para establecer unabuena
comunicacion entre docente y alumno
y a partir de ahi recorrer el camino de
la filosofia.”

E. 3: “Las potencias incluyen la
capacidad de la filosofia para
fomentar la reflexion, el didlogo y la
autonomia en los estudiantes. Los
desafios pueden ser la falta de interés
en los estudiantes, el cumiculum
limitado o rigido y la falta de
formacién docente.”

E. 4: Potencias: generar un espacio de
didlogo; ensefiar a pensa globalmente,
integrando todo el saber; ayudar a

una mente critica que  tener proteja

manipulacion; ensefiar delaausar la

tecnologia para buscar respuestas;
utilizar los elementos  Iturales de
para reconocer sus y ideas
Ayudar aencontrar el plicitas.
y respuestas a tido de la
cuestiones la

stenciales
Desafios: Desinterés por el saber
profundo; falta de ocio, 9Y€ S€ cambia
por distracciones; nihilismo y

relativismo”

E. 5: “Considero que las tecnologias y
los medios de comunicacién son el
mayor desafio para la ensefianza.
Ademss, es una de las grandes
potencialidades que si se resuelve con
responsabilidades puede ayudar en la
practica docente.”

"La ensefianza de la Filosofia en la
educacién secundaria debe
enfrentarse al reto de hacer que
los estudiantes no solo
comprendan teorias y conceptos,
sino que también los apliquen a su
vida cotidiana, desarrollando
habilidades para la reflexion critica,
la argumentacién y la toma de
decisiones éticas. Sin embargo, uno
de los mayores desafios es
conectar los contenidos filoséficos
con las realidades y
preocupaciones de los jévenes,
haciendo que la Filosofia sea vista
como algo relevante y util en un
mundo cada vez mas
tecnificado y globalizado.
(Martinez 2024)

"Ensefiar Filosofia en la secundaria
es un desafio que implica no solo la
transmision de conocimientos, sino
la formacién de individuos criticos
capaces de cuestionar el mundo
que los rodea. El valor de ensefiar
Filosofia radica en su capacidad
para cultivar el pensamiento
auténomo, la ética, la ciudadania
activa y la comprension de la
pluralidad de ideas. Sin embargo, €
reto actual reside en captar el
interés de los jévenes en un mundo
donde las distracciones y el
relativismo cultural ponen a
prueba la relevancia de la reflexion
filoséfica en su vida
cotidiana."(Palavecino, 2020)

138




Modelo de consentimiento informado para entrevista

Por medio del presente, declaro que he sido informado/a sobre los objetivos de la
entrevista, que forma parte de una tesis de maestria en Educacion, y que mi participacion
es voluntaria.

Acepto participar respondiendo preguntas sobre mi formacién como futuro/a docente de
Filosofia, sabiendo que la informacién sera utilizada s6lo con fines académicos, y que mi
identidad sera resguardada mediante un seudonimo.

Sé que puedo retirarme en cualquier momento y que no se grabara ni difundira ningin dato
sin mi consentimiento.

Acepto participar en la entrevista:
[]Si
[1No

Firma o confirmacién (en caso de formato digital/\MWhatsApp):
"Confirmo mi consentimiento para participar en esta entrevista" + Nombre o seud6nimo

Entrevista N.° 1( semiestructurada) por zoom

El proposito de esta entrevista es conocer tu experiencia formativa, asi como tus ideas y
perspectivas sobre la ensefianza de la Filosofia en la escuela secundaria. A traves de estas
preguntas, busco comprender como te preparas para ser docente de Filosofia y qué
expectativas tienes sobre el ejercicio profesional. La informacion que recoja sera utilizada
exclusivamente para mi tesis de maestria y tu identidad sera mantenida en reserva.

Seudonimo:
Edad:

Afo de formacién docente en el que se encuentra:

Institucion:

Preguntas:
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Contacto con la filosofia en el nivel secundario

1.

¢Cuales son las motivaciones, deseos o0 aspiraciones que te han llevado a elegir el

profesorado en filosofia?

¢Cual ha sido tu experiencia y relacion con la filosofia en el nivel secundario?

¢Realizaste alguna formacion previa al ingreso de la carrera?

¢Conoces otras casas de estudio que forman docentes en el ambito de la filosofia? ;Qué

referencias tenés de esos otros lugares? ¢Por qué elegiste ésta casa de estudios?

Trayectoria formativa del/la entrevistado/a

4.

¢Qué campos de tu formacion profesional consideras que son necesarios para el futuro

ejercicio profesional?

¢ Crees que en el profesorado hay alguna materia o espacio curricular donde se crucen la
filosofia, la formacion didactica o pedagdgica y la realidad contextual? ;Cudl/es? ¢En
donde observas esos cruces? ¢Consideras que en ellas se fomenta la reflexion sobre la

ensefianza de la filosofia? ;De qué manera?

Compartir en lineas generales tu experiencia de practica profesional en la educacion

secundaria.

Ideas yo /perspectivas sobre la filosofia y su ensefianza como futuro/a profesor/a

7.

10.

¢Cual consideras que es el perfil que tiene que tener un profesor/a de filosofia que

trabaje en el nivel secundario? ;Por qué crees que son necesarias dichas competencias?

¢Como crees que aporta al respecto la institucion donde te formas como futuro/a
profesor/a?

¢Por qué consideras que es necesario que un futuro docente de filosofia se prepare en

el campo investigativo?

¢Como deberia ser una buena clase de filosofia pensada y elaborada para el nivel

secundario? ¢Qué lugar ocupa la planificacion?
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11. ¢Qué mediaciones/estrategias son necesarias aplicar en una clase de filosofia?

12. ¢Cudles consideras que son los aportes que hace la filosofia en el &mbito de la educacion

secundaria hoy?

Enlace para acceder a las entrevistas y otros:
https://drive.google.com/drive/folders/IAXFJzZ5HOaFEJoNnFBuU6Ag P8chXH9ywL ?usp=
shari ng

Entrevista N.° 2via WhatsApp (formato conversacional para trabajo de campo)

Proposito: Explorar los imaginarios que tienen los estudiantes de formacion docente en
Filosofia sobre el ser profesor/a en el nivel secundario.

jHola! Gracias por sumarte. Estoy haciendo mi tesis de maestria sobre lo que significa,
para quienes se estan formando, ser profesor/a de Filosofia en la secundaria.

Me gustaria hacerte unas preguntas cortas, tipo entrevista por chat. Podés responder
con textos o audios, como te quede mas comodo. No hay respuestas correctas o
incorrectas, lo que importa es tu mirada y tu experiencia. ¢ Te parece bien?

(Si responde que si, continuas con las siguientes preguntas una por una):

1. Para empezar, si tuvieras que decirlo en pocas palabras: ¢qué creés que significa ser

profesor/a de Filosofia hoy en la escuela secundaria?

2. ¢Cudles pensas que son las competencias fundamentales que deberia tener un/a profe de

Filosofia?

3. ¢Qué entendés por dominio del saber tedrico en Filosofia? ¢Por qué creés que es
importante?

4. Y mas alld del saber teorico, ¢qué creés que implica tener experticia didactica en
Filosofia?

5. ¢Qué ideas o expectativas tenés sobre el rol del/la profe de Filosofia en la secundaria?

¢Qué lugar ocupa en la formacion de los/as estudiantes?
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. Hablando un poco de lo pedagdgico: ;como entendés la transposicién didactica en

Filosofia? ¢ Te resulta dificil pensarla o practicarla?

. ¢Coémo vivis (0 imaginas) la practica profesionalizante en las escuelas secundarias hoy?

¢Qué desafios o aprendizajes te deja?

. ¢QUE estrategias o recursos didécticos te parecen mas Utiles o interesantes para ensefiar

Filosofia en este nivel?

. Para cerrar: ;cuéles te parecen las potencias y desafios mas grandes de ensefiar Filosofia

en la secundaria actual?
iGracias por tomarte el tiempo para responder! Tus aportes son muy valiosos para mi

investigacion. Si en algin momento necesitas saber mas sobre la tesis o querés leer el
trabajo cuando esté listo, avisame y te lo comparto.
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ANEXO I1I

DECRETOS Y RESOLUCIONES
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0425

pmcuca Santa RESOLUCION N

Ministerio de Educacion

SANTAFE,"Cuna de la Constitucion Nacional",
MAR 2017

VISTO.

El Expediente N°00401-0271163-9 del registro de este Ministerio, en cuyas
actuaciones las Direcciones Provinciales de Educacion Superior, de
Desarrollo Curricular y Relaciones Académicasy de Educacion de Gestién
Privada, gestionan la aprobacion del Disefio Curricular Jurisdiccional
correspondiente a la carrera de Profesorado de Educacién Secundaria en
Filosofia, para suimplementacion a partir del Ciclo Académico 2017 en
Institutos de Educacion Superior publicos, de gestion estatal y privada; y

CONSIDERANDO.

Que la Ley de Educacién Nacional N© 26206 establece, respectivamente, en
los Articulos 12°, 37°y 86°, que el Estado Nacional, las Provincias y la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, de manera concertada y concurrente,
son los responsables de la planificacién, organizacion, supervisiony
financiacion del Sistema Educativo Nacional; que tienen competenciaen la
planificacién de la ofertade carreras y de postitulos, el disefio de planes de
estudios, la gestiony asignacion de recursos y la aplicacion de las
regulaciones especificas, relativasa los Institutos de Educacion Superior
bajo su dependencia y que son quienes estableceran contenidos curriculares
acordes a susrealidades sociales, culturales y productivas, y promoveran la
definicion de proyectos institucionales que permitan a las instituciones
educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los
objetivos y pautas comunes definidas por dicha Ley;

Que en ese sentido, en su Articulo 121 °determina que cada jurisdiccion, en
cumplimiento del mandato constitucional, debe aprobar el curriculo de los
diversos niveles y modalidades en el marco de lo acordado en el Consejo
Federal de Educacion,

Que la Ley Nacional de Educacion Superior N© 24521 establece enel
Articulo 3 °, que la Educacion Superior tiene por finalidad proporcionar
formacion cientifica, profesional, humanistica y técnicaen el masalto nivel,
contribuir a la preservacion de la cultura nacional, promover la generacion y
desarrollo del conocimiento en todas sus formas, y desarrollar las actitudes
y valores que requiere la formacion de personas responsables, con
conciencia éticay solidaria, reflexivas, criticas, capaces de mejorar la
calidad de vida, consolidar el respeto al medio ambiente, a las instituciones
de la Republicay a la vigencia del orden democratico;
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Que de conformidad con las prescripciones de los Articulos4°17°y 18°de
dicha Ley Nacional, esfuncién de los institutos superiores de formacion
docente, formar y capacitar parael ejercicio de la docenciaen todos los
niveles y modalidades del sistema educativo, agregando en sus Articulos 23°
y 24°que los disefios curriculares jurisdiccionales de formacién docente
deben responder a las normas acordadas al respecto en el Consejo Federal
de Educacion para obtener la validez nacional de estos disefios y de los
titulos corTespondientes y posterior reconocimiento en todas las
jurisdicciones;

@

Bl St

Minaterio de Educacién

Que en ese sentido, el Articulo 74° de la Ley de Educacién Nacional N° 26206, establece que el
Ministerio de Educacién y el Consejo Federal de Educacién acordaran las politicas y los planes de
formaciéon docente inicial; los lineamientos para la organizacidon y administracién del sistemay los
parametros de calidad que orienten los disefios curriculares;

Que mediante el Articulo 76° de la citada Ley de Educacion Nacional se cred el Instituto
Nacional de Formacién Docente (INFD) como organismo responsable de la planificacion y
ejecucion de las politicas federales de formacidn docente y se establecen como objetivos
del INFD, entre otros: la planificacién y ejecucién de politicas de articulacidon del sistema
de formacion docente, laaplicacidon de las regulaciones que rigen este sistemaen cuanto
a evaluacidn, autoevaluaciény acreditacién de instituciones y carreras, validez nacional
de titulos y, especificamente, lapromocidn de politicas nacionalesy lineamientos basicos
cuniculares para la formacidn docente inicial y continua;

Que en el marco descripto se aprueban, mediante la Resolucion CFE
N©24/07 y modificatoria N°©74/08, los "Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial", los cuales relinen definiciones y orientaciones afin de
regular los procesos de elaboracién de nuevos disefios curriculares jurisdiccionales;

Que en acuerdo con lo dispuesto porla Ley de Educacion Nacional ensu Articulo 134 ©, el Decreto
Provincial N°© 2885 del 27 de noviembre de 2007 establecié la aplicacion de la nuevaestructura
académica del sistema educativo provincial, la que conllevala necesidad de aprobar nuevos
disefios curriculares jurisdiccionales especificos para garantizar la validez nacional de los titulos
correspondientes;

Que para garantizar una uniformidad federal de titulos y la tramitacién de la correspondiente
validez nacional de los titulos y certificaciones, el Consejo Federalaprueba mediante Resolucidon
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CFE N°74/08 y modificatoria, N°® 183/12, el documento "Titulaciones para las carreras de
Formacién Docente" junto con su 'C Cuadro de Nominaciones de Titulos",

Que el proceso de cambio curricular iniciado a partir de estas normas
federales, en elactual contexto de variedad en la conformacion de las
ofertasy denominaciones de titulos existentes, tiende a garantizar
transformaciones que superen lafragmentaciény desigualdad educativa,
la construccidn de un sistema educativo con una ciudadania activa que
apunte a una sociedad mas justa, elevenlos niveles de calidad de la
educacidny pongan particular atencion a la trayectoriade los alumnosen
los nuevos planesy titulaciones;

Que alcanzando dicho proceso a todas las jurisdicciones por igual, para
evitar acciones desarticuladas, el Instituto Nacional de Formacién Docente
actla como organismo de aiiiculacién y de acompafiamiento jurisdiccional
de conformidad con las tareas acordadas para el mismoy las jurisdicciones
enel "Plan Nacional de Formacion

&

Provincia ds Sunta T

Minatefio de Educacion

Docente 2012-2015" y el "Plan Nacional de Educacién Obligatoriay
Formacion Docente

2012-2016", aprobados respectivamente, mediante Resolucién de la XLI
Asamblea del CFEN®167/12y N©188/12 de la LXVII Asamblea del CFE;

Que el Articulo 115°%Inciso g) de la Ley N°© 26206 establece que el
Ministerio de Educacion de la Nacidn tiene como funcion el otorgamiento
de la validez nacional a los titulos y certificaciones de estudios, y su
Articulo 789, faculta a dicho Ministerio en acuerdo con el Consejo Federal
de Educacion, a establecer las regulaciones para el sistema formador
docente, el registro de los institutos de educacion superior, la homologacion
y el registro nacional de titulosy certificaciones;

Que en ese marco, por Resolucion N© 484/08 el entonces Ministerio de
Educacion de la Nacidn cred el Registro Federal de Instituciones y Ofertas
de Formacién Docente, administrado por el INFD;
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Que el Decreto PEN N° 144/08 otorg6 validez nacional a los titulos y
certificaciones correspondientes a la cohorte 2008, emitidos por
instituciones de gestion pablica y de gestion privada, y fijo los requisitos,
plazos y condiciones parael otorgamiento de la validez nacional a las
cohortes posteriores a ese afo;

Que en ese marco, mediante Resolucion N© 1892/16, ese Ministerio aprob6
el procedimiento para la tramitacién de la gestion de validez nacional de los
titulos y certificaciones correspondientes a estudios presencialesde
formacion docente (Anexos | y 111) y los requisitos federales a los que
deben ajustarse los disefios curriculares correspondientes (Anexo I1);

Que en concordancia con lo prescriptoy el proyecto educativo definido por
esta esta Jurisdiccidn viene desarrollando desde el afio 2013 un proceso de
revision curricular basado en distintas instancias de participacion y
construccion colectiva de los documentos curriculares;

Que las Direcciones Provinciales de Educacion Superior, de
Desarrollo Curricular y Relaciones Académicas, de Educacidn de Gestion
Privada del Ministerio de Educaciony de Educacion Artistica del
Ministerio de Innovaciony Cultura estdn comprometidas y son
corresponsables de los procesos de determinacién curricular en lo que
respecta al disefio, desarrolloy evaluacion del curriculum;

Que el proceso de elaboracion de los Disefios Curriculares implico un
trabajo colectivo de produccién a través de la concrecion de maltiples
instancias de participacion de los actores involucrados en las acciones de
formacion, recuperandose voces, trayectorias, expectativas, problematicas,
experiencias relevantes, demandas, inquietudesy propuestas de los sujetos
que cotidianamente transitan los espacios de formacion;

&

Proviacia J-. Sents

Minuterio de Educacion

Que esta Provincia considera imperiosa la formacion de docentes capaces
de desarrollar las politicas educativas que contemplen la inclusion
socioeducativay la calidad educativa, la igualdad de oportunidades y la
participacion ciudadana, reconociendo el derecho a ser educados de los
nifos, nifias y jovenes y adultos;

Que las Direcciones requirentes proponen fijar un plazo para la aplicacion
del disefio curricular del Profesorado de Educacion Secundaria en Filosofia,
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aprobado por Decreto N°©696/01 (Anexo V) y Resolucion Ministerial N©
1762/09,

Que conforme lo establecido en el Articulo 14°de la Ley N° 6427 -que
expresa "Las actividades de los establecimientos de ensefianza privada se
ajustaran, como minimo, en un todo a las normas y disposiciones de la
ensefianza oficial”- y en los Articulos 5 °- Inciso d) de la aludida Ley, 33°
del Decreto N©2880/69y 5°del Decreto N© 266/15 -que establecen las
facultades del Director Provincial de Educacion de Gestién Privada-,
resulta necesario encomendar al Servicio Provincial de Ensefianza Privada
que adopte las medidas curriculares tendientes a facilitar la aplicacion de
esta norma en los institutos de su dependencia;

Que la Unidad de Incumbenciasy Competenciade Titulos de este
Ministerio se expidié en Dictamen N©007/17, en el cual sugiere, luego del
anélisis de la documentacién obrante en autos, la elaboracion del decisorio
que apruebe el plan de estudios conducente al titulo de "Profesor en
Educacion Secundaria en Filosofia" para ser aplicado en Institutos de
Educacion Superior Publicos de gestion estatal y privada de esta Provincia;

Que como resultado de un trabajo participativo, las
Direcciones Provinciales de Educacion precitadas elevan el disefio
curricular en cuestién, para su aplicacion a partir de la cohorte 2017,

Que la Secretaria de Educacion, atento a los
fundamentos que obran en autos y que impulsan la iniciativa, avala la gestion
y solicita la norma que disponga en tal sentido;

Que la presente es adoptada en un todo de acuerdo con las previsiones de la
Ley Orgénica de Ministerios N© 13509 y resuelta por la suscripta conforme
la delegacion de facultades establecida en el Articulo 14° del Decreto-
Acuerdo N°916/08;

Atento a ello;

LA MINISTRA DE EDUCACION

/ RESUELVE

19) - Aprobar el Disefio Curricular Jurisdiccional de la Carrera "Profesorado de
0 Educacion Secundaria en Filosofia", que como Anexo Unico integra la presente, parasu
implementacion en Institutos de Educacion Superior publicos, de gestidn estatal y privada, a
partir del Afio Académico 2017.
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Prosincia LB &

Ministeriode Educacion

2%) - Solicitar, a través de la Direccion Provincial de Educacion
Superior, al Ministerio de Educaciony Deportes de la Nacion la validez
nacional del Disefio Curricular
Jurisdiccional aprobado por el Apartado 1 °y del correspondiente titulo de
"Profesor/ade Educacion Secundariaen Filosofia"

39) - Establecer que los alumnos de las cohortes 2016 y anteriores,
que cursan los espacios curriculares del Profesorado de Educacion
Secundariaen Filosofia correspondiente al disefio aprobado por Decreto N°
696/01 (Anexo V) y Resolucién Ministerial N© 1762/09; podran concluir
sus estudios hastael ciclo académico 2023 inclusive, y a partir del ciclo
académico 2024 sus estudios seran homologados con los correspondientes
al disefio curTicular aprobado por el Apartado 1 °.

49) - Encomendar a los Supervisores de Educacién Superior
desarrollen estrategias tendientes a dar cumplimiento a lo establecidoen el
apartado precedente.

59) - Hagase saber y archivese. a

[ Samtan = e

/i : 1 Dra. CLAUDIA E. BALAGUE

M;NtSTRA DE EDUCAC;ON
PROVINCIA DE SANTA FE
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RESOLUCION N'

4

Unc3Lub de &#tt{rc; dieacidn

BUENOS AIRES, 31ENE
1997

VISTO el Expediente N ¢ 6 . 026-6/96 del registro del

150



Ministerio de Cultura y Educacidén, por el cual
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la t.NIVERSIDAD CATOLICA DE SANTA FE,
solicita el otorgamiento de reconocimiento
oficial y 1la wvalidez nacional para el
titulo de PROFESOR EN FILOSOFIA, seglUn Io
aprobado por la Resolucidén del Consejo

Académico N e« 5918/96, vy

CONS 1 DERANDO
Que de conformidad con Io dispuesto por
los articulos

29, 1incisos d) y e) y 42 de la Ley de
Educacién Superior
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24 . 521, es facultad y responsabilidad
exclusiva de las
Instituciones Universitarias la creacidn de
carreras de grado y formulacién y desarrollo
de sus planes de estudio, agi como la
definicién de los conocimientos y capacidades
que tales titulos certifican y las actividades
para las que tienen competencia sus
poseedores, con las Unicas excepciones de los
supuestos de Instituciones Universitarias
Privadas con autorizaciédn provisoria y 1los
titulos incluidos en la ndémina que prevé el
articulo 43 de la Ley aludida, #ituaciones en
las que se requiere un control especifico del
Estpdo
Que por no estar en el presenta, el

titulo de que se trata, comprendido en
ninguna de esas exc—ciones, la solicitud de
la Universidad debe ser considerada como el
ejercicio de sus facultades exclusivas, y por
Io tanto la ,intervencion de este Ministerio
debe limitarse Unicamente al control de
legalidad del procedimiento seguido por la
Institucién para su aprobacidn, sin per]
uicio de que oportunamente , este titulo
pueda ser incorporado a la ndémina gque prevé
el articulo 43 y deba cumplirse en esa
instancia con las exigencias y condiciones
gue correspondan

Que el Unico aspecto relacionado con los planes de
estudios que la Ley impone a las Instituciones
Universitarias vy que, consecuentemente el

Estado debe controlar como condicidn

RESOLUCfON N' 51
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51

de Caza C%acién

para el otorgamiento del reconocimiento
oficial , escumplimiento de una carga horaria
minima que garantice la jerarquia del titulo,
la que debe ser fijada por este Ministerio con
acuerdo del Consejo de Universidades

Que no habiéndose aun definido esa
carga horaria por el mecanismo previsto en la
Ley, corresponde admitir la planteada por la
Universidad en el plan de estudio acompafiado,
sin perjuicio de su adecuacidén, si fuera
pertinente, con el debido reconocimiento de los
derechos adquiridos, cuando se estipule en
definitiva la pauta horaria minima aludida

Que en consecuencia tratandose de
una Institucidén Universitaria legalmente
constituida y habiéndose aprobado la carrera
respectiva por Resolucidn del Consejo
Académico, ya mencionada y no advirtiéndose
defectos formales en dicho tramite,
corresponde otorgar el reconocimiento oficial
al titulo ya enunciado que expide la
UNIVERSIDAD CATOLICA DE SANTA FE, con el efecto
consecuente de su validez nacional

Que los Organismos Técnicos de este
Ministerio han dictaminado favorablemente a Io
solicitado

Que 1las facultades para dictar el
presente acto resultan de Io dispuesto en los
articulos 41 y 42 de la Ley N' 24.521 y de los
incisos 8) , 10) y 11) del articulo 21 de 1la
Ley de Ministerios -t. o. 1992-
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Por ello,

LA MINISTRA DE CULTURA Y
EDUCACION
RESUELVE
ARTICULO 1' . Otorgar reconocimiento oficial
y su consecuente validez nacional al titulo
de PROFESOR EN FILOSOFIA, que expide 1la
UNIVERSIDAD CATOLICA DE SANTA FE, con el
plan de estudio y duracidn de la respectiva
carrera que se detalla en la Resolucidn del
Consejo Académico N ¢ 5918/96, cuya copia
obra como ANEXO de la presente
ARTICULO 2 ¢ . Considerar como actividades
para las que tienen competencias los

poseedores de este titulo, a las incluidas

por

Q/'%nidtio"

51
la
la

de Cata ©C/t¢caciébn

Universidad como 't alcances del titulo" en

Resolucidédn mencionada en el articulo

anterior, que obra como ANEXO de la presente

154




ARTICULO 3 . El1 reconocimiento oficial y 1la

& validez nacional gque se otorga al titulo
m mencionado en el articulo 1' , gqueda suj eto a

las exigencias y condiciones que corresponda

cumplimentar en el cago que el mismo gea
incorporado a la némina de titulos que
o requieran el control especifico del Estado,
- segin lo dispuesto en el articulo 43 de la Ley

de Educacién Superior . ARTICULO 4

Registrese, comuniquese y archivese

RESOLUCION N' 51 —

LIC. SUSANA BEATRIZ DECIBE

MINISTRA DE CULTURAYY EDUCACICN
RESOLUCION N'61

§ UNIVERSIDAD £
d CATOLICA DE SANTAFE |

UHIVERBIDND CATOLICA

<

DE SANTAFE

MNEM

INC

Rectorado

51.-
RESOLUCION N°5918

SANTA FE, 13 de agosto de 1996.-

VISTO:
La propuestade tnodificacion del Plan de Estudios de ia

carrera de Profesorado en Filosofiay Psicologia para la
Ensefianza Media, elevada por la Facultad de Filosofa, y;
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CONSIDERANDO:

Que la propuesta esde un Profesorado en Filosofia dc 4 (cuatro)
afios de duracion, cuyo titulo tendria alcance para el tercer ciclode
la Ensefianza General Basica, Polimodal y Superior.-

Que el Ministerio de Cultura y Educacién aprobo por Resolucion
Ministerial Nro. 43 del 17 / de julio de 1995 el Profesora(lo en
Filosofia y Psicologia s6lo para los ingresantes al afio 1995 porque
es critero de dicho Ministerio no reconocer carreras con doble

titulo.-

Que por el motivo mencionado precedentetnente dicha
Resolucidn otorgd a ese Profesorado / en Filosofiay Psicologia
alcancc sélo para el Nivel Medio de la Ensefanza.-

Que con la propuesta de la Facultad de Filosofa se organiza una carreraque
se adecua a los // criterios ministeriales sefialados.-

Que el Plan de Estudios del Profesorado en Filosofia cuenta con dictamen
favorable de la Se-/ cretarfa Académica de la Universidad.-

EL CONSEJO ACADEMICO DE LA UNIVERSIDAD CATOLICA
DE SANTA FE

RESUELVE,

Articulo 1 1°) - Aprobarcl Plan de Estudios de la carvcra de Profcsorado cn
Filosofia de la Facullad de / Filosofia, que intcgra como Ancxo la presente
Resolucién.-

Articulo 2 ) - Re%@i’r‘é‘& resérvese el original, comuniquese a los interesados, H. {}pnsejo Dire
Ministerig de Cultura y Educacion de la Nacion, Miembros del Consejp Académico,

taria Académica y cumplido, archivese.-

LY B G
‘} REGARICY € 1 [0 AL Atadge o

10 hsejo Directivo,

156

DR WARTA G v, oMo

RN RTEATIA m)aimpay



asf

FE



CATOLICA

UNIVERSIDAD DE SANTAC

UMVERSIDAD CATOLICA RESOLUCION N'-51 —
g‘ CATOLICA
>
E‘ Rectorado

DE SANTA FE

on
'_‘ IN OMNEM

Anexo de la Resolucion N°5.918

PROFESORADO EN FILOSOFIA

Carga Horaria .

01 - Introduccidn al Semanal Anual
Conocimiento dcla
Rcali(lnd Social
02 - Introduccidn al Conocilniento Cientifico 90 Hs.
03- Teologia Dognlatica I A 4 Hs. 120 Hs.
04 - Iniciacion a la Filosofia A 4 Hs.
05 - Lbégica 120
Hs.
06 - Historia de la Filosofia 120 Hs.
Griega A 4 ]':[S
07 — Griego A 4 HS. 120 ________ B
Bl BS- 7501k
Total Carpa loraria
20 AFFQ
08- Teologia Dogtnatica II
09- Historia de la Filosofa Medieval
10 - Antropologia Filoséfica 120
‘ Hs,
- Filosofia del Lenguaje 90 Hs.

12 - Latin

13- Psicologia



CATOLICA

=

UNIVERSIDAD DE SANTA(
. A 3lls.
14 - Problematica Educativa ————
Total Carga Horaria 25 Hs. 750 Hs.
3 %ARo
15 - Teologia Moral
ECHAGUE 7151 TEL 60307173 - 603269 - 603022 - TTL/AAX 603030 (3000) SAN s AN Th

FF,

g 5 W Y.
RECSLUCION N+

VMVERSIDAO

CATOLICA

WALVIRI3A

IN OMNEM

Frx

=]
m
>
-
m

Rectorado

Anexo de la Resolucion N©5.918

16 - Historiade la Filosofia Moderna A4 Hs. 120
Hs.
1 7 -Metafisica A 4 Hs. no Hs.
] 120
18 - Etica A 4 Hs. Hs.
19 - Setninario A 3 lis. 90 Hs.
90 |

20 - Didactica

A4 Hs. 120
21 - Inglés Hs.




Total Carga Horaria 26 Hs. 780

o Hs.
40
22 - Crititd ¥ Filbdsia dd ) Diencias [ARHIsS AN TR G,
23 - Filosofladc la Cultura A3lis. 90 Hs,
w 24 - | listoriadcla Filosolia Contctuporanca Adlis. 1201 Is.
25 - Filosofiadc la Naturaleza A4 Hs. 1st0
26 - Filosofia Argentinay Latinoamericana 90 Hs.
27 - Filosofia Politica 90 Hs.
28 - Metodologiay Practica de la Ensefianza para el Tercer
Ciclo de la Ensefianza General Basica,
Poliinodal y Superior - Universitaria L
y No Universitaria
A 6 Hs. 180 Hs.
29 -Seminario de Sintesis
Cultural Interdisciplanario A 3 Hs. 90 lis.
Total Carga Horaria 30 Hs. 900 Hs.
Carga Horaria Total del Plan: 3180 Hs.
TAGUE 7151 "I'EL - 003269 - .JFAX 6030,30 (3000) SA N'FA FF
§§§_§ Resotucion N8 3
% 31‘7%
= = CATOLICA

OE SANTA FE Rectorado

Anexo de la Resolucidon N ©5.918 - Correlatividades para Rendir
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UNIVERSIDAD CATOLICA

PLANES DE ESTUDIos

CONTENIDOS MINIMOS
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UNIVERSIDAD DE SANTA

ECHAGUE 7151 - (3000) SANTAFE

IRIVERSIDAO CATOL'CA RESOLUCION N'51

IN OMNEM
NILVIRISA

[
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1 9Afo Carga Horaria
Semanal Anual

01 - Introducciénal Conocimiento

de la Realidad Social 60 Hs.
02 - Introducciénal Conocimiento Cientifico 90 Hs.
03 - Teologia Dogrnatica | 120Hs.
04 - Iniciacion a la Filosofia 120 Hs.

05 - Ldgica 120 Hs.
06 - Historiade la Filosofia Griega 120 Hs.

. 4 Hs.
07 - Griego 120 Hs.
Total Carga Horaria 25 Hs. 750
Hs.
20 Afio
08 - Teologia Dogmatica Il 90 Hs.
09 - Historiade la Filosofia Medieval 1H230
10 - Antropologia Filosofica 1H230
| | - Filosofa del Lenguaje 90 Hs.
] 120
12 - Latin He.
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120
13 - Psicologia . Hs.
14 - Problematica Educativa90 Hs. A 3 Hs.
Total Carga Horaria750 Hs. 25 Hs.
4/{}/ 3 %Afio
15- Teologia Moral 120 Hs.
16 - Historiade la Filosofia Moderna : 120 Hs.
F
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17 -Metafisica 120
Hs.
18 - Etica 120
Hs.
19 - Seminario 90 Hs.
20 - Didéctica 90 Hs.
21 - Ingles A4 Hs. 120 Hs.
26 Hs. 780 His.
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Total Carga Horaria [EE )

4 % Afio
s : : o 120
22 - Criticay Filosofia de las Ciencias Hs
23 - Filosofadela Cultura ' 90 Hs.
. : : ) 120
24 - Historiade la Filosofia Contemporanea Hs
25 - Filosofia de la Naturaleza ' 120 Hs.
26 - Filosofia Argentinay Latinoamericana 90 Hs.
27 - Filosofia Politica 90 Hs.
28 - Metodologiay Practica de la Ensefianzaparael
Tercer Ciclo de la Ensefianza General Basica,
Polimodal y Superior - Universitaria
y No Universitaria A6 Hs. |1_|80
S.
29 -Seminario de Sintesis
Cultural Interdisciplanario
'8
90 Hs.
Total Carga Horaria 30 Hs. 900 Hs.

Carga Horaria Total del Plan: 3180 Hs.
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Correlatividades para Rendir

03/0401a
04/06

01a 04/07

09/10
09/10

09/10
09/10/13/14

A

08/11/18/20/21
 11/15/18/20/21
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FACULTAD DE FILOSOFIA

CARRERA: "PROFESORADO EN FILOSOFIA" (Plan: 1997)

CONTENIDOS MDO,fOS DE LAS ASIGNATURAS DEL PROFESORADO EN
FILOSOFIA

NOTA: Los contenidos estan organizados como contenidos minimos, sin indicar bibliografia ni
metodologia de trabajo. La numeracion de las materias coincide con la indicadaen el Plan de cursado.

01- INTRODUCCIONAL CONOCIMIENTO DE LA REALIDAD SOCIAL

I-  Aspectos tedricos y doctrinarios de los sistemas sociopoliticos actuales y pensamiento de la
Iglesia.
Sistema Politico y Estado. Partidos Politicos. Clases sociales. Crisis de representacion.
Liberalismo. Neoliberalismo. Marxismo. Doctrina Social de la Iglesia.

Il- Los cuatro paradigmas de las Ciencias Sociales en la Argentina actual.
Teoria de la Modernizacion.
Teoria de la Dependencia.
Teoria del Estado Burocratico Autoritario. Teoria
de la Transicion Democratica.

111- Dinémica del Modelo Hegendmico (1860 / 1930).

Crisis e Inestabilidad de los Modelos (1930 / 1976)
La nueva hegemonia (1976 / 1996).

ECHAGUE 7151 TEL. 603035 - 603269 - 603022 - TEL./FAX 603030 (3000) SANTA FE
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02- INTRODUCCION AL CONOCIMIENTO CIENTIFICO

m ( 1- Metodologia del Aprendizaje.

La organizacion del conocimiento. Técnicas del Trabajo Intelectual. Manejo de Fuentes. Sintesis,
_resumen, cuadro sindptico. Expresion oral y escrita.
\( Metodologia de la Investigacion.
Tipos de informes de investigacién. La iniciacion en la investigacion filosofica: temay plan de

INVERSIOAD

IN OMNEM

DE SNITA

la investigacion. La monografia: concepto y estructura. La informacion bibliogréafica. Técnica
de las fichas. Pautas formales de presentacion de monografias.

ITI-Nociones de Semidtica.

Los signos. Definicion y clasificaciones. Hacia una definicién de lenguaje. Dimensiones de la
semidtica. Funciones basicas del lenguaje. Tipos de lenguaje. Falacias. Los niveles del lenguaje.
Conocimiento y lenguaje. Elementos de lenguaje técnico especifico.

El discurso y las relaciones ldgicas.

Objeto de estudio de la légica. Légica y Metodologia. Las proposiciones. Los razonamientos,
Los razonamientos deductivos. Hacia una formalizacién del lenguaje: lenguaje natural y
lenguaje formal. Proposiciones simples y compuestas. Conectores. Tablas de verdad. Validez
de los razonamientos.

El conocimiento cientifico: investigacion y métodos.

Concepto cldsico, moderno y contemporaneo de ciencia. Clasificacion del conocimiento
cientifico. Caracterizacion de los grandes grupos de ciencias en cuanto a su objeto y
metodologia. El proceso de investigacion cientifica. Explicitacion de los aspectos
metodoldgicos imperantes en las ciencias determinantes de la carrera. Disefio de investigacion.
El problema de la objetividad.

03- TEOLOGIADOGMATICA1

* El hombre "capaz" de Dios.

* La Revelacion de Dios. Jesucristo, "Mediador y Plenitud de toda Revelacién”.
* Tradicion y Sagrada Escritura.

* El Magisterio, custodio e intérprete del "Depositum Fidei".

ECHAGUE 7151
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* La fe como respuesta del hombre a Dios.
* EI Misterio de Jesucristo. La Encarnacion del Hijo.
* El Reino de Dios. Exigencias morales.
* El Misterio Pascual del Sefior.
* El Padre revelado por Cristo. El Padre de Jesucristo. La adopcion filial de los cristianos.
* El Espiritu Santo. Teologia biblica del Espiritu.
*La Trinidad de Dios. Las misiones trinitarias.
* La creacion de Dios, obra de su sabiduHa y de su amor.
* La Providencia de Dios. El problema del mal.
* El hombre como criatura.
* El estado original. La irrupcion del pecado.
* El Misterio de la Gracia. La justificacion. * Gracia y libertad.
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04- INICIACIONA LA FILOSOFIA

I- El hombre ser filosofante. Filosofa e historia de la filosofa. Diferentes concepciones de la
verdad. Verdad y creencia.
Pensamiento y accion. Teoria y praxis.
Saber vulgar o saber pre-cientifico y saber critico. Ciencia y filosofa. La filosofia como
Conciencia, Totalidad, Racionalidad, Proyecto, Pensamiento Critico. La cuestion de la filosofa,
hoy y aqui.

II- La Filosofaen laHistoria.
El descubrimiento de la naturaleza. EI Mito. El paso del mito a la "physis".
Caracteres generales del pensamiento griego.
La originalidad del cristianismo.
La consolidacién dela razon occidental. La
modernidad en discusion.

I1l- El hombre como ser vital, el hombre como ser activo, el hombre como libertad.
El saber. Reformulacidondel proyecto cientifico: el,neopositivismo. La corriente epistemoldgica
francesa.
La irrupcién de las ciencias sociales.
Reflexion contemporanea vy teoria de la sociedad.

05- LOGICA

I- Laldgica. Breve noticia historica. Definicion y caracterizacion de la l6gica. Logica, metaldgica
y filosofa de la logica.
La inferencia en general. La inferencia como estructura logica. Verdad y validez. Lenguaje
formal y sistema formal. Mecanismos de deduccion formal. Concepto de interpretacion.
Modelos.
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II- Logica extensional.
Logica proposicional. Enunciado, proposiciones y valores de verdad. Conjuncion y negacion,
Condicional e implicacion. Bicondicional y equivalencia. Disyuncién. Tablas de verdad:

Tautologia, antologias, contradicciones, contingencias.

Sistema de deduccion a partir de premisas. Sistema de Gentzen.

Sistema de deduccion a partir de axiomas. Sistema de Whitehead y Russel].

La filosofa megarica y los origenes de la filosofia estoica. Pensadores. Caracteristicas. Paradojas.
Logica de Predicados: Aristoteles. Analisis del "Organon™ aristotélico. Objeto de la analitica.
Términos y proposiciones. Teoria de la oposicidn. Conversidon de proposiciones. Doctrina

INVERSIOAO
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silogistica.

El sistema de Aristoteles en forma simbdlica (Lukasiewicz).

Sistema de célculo. Proposiciones y funciones proposicionales. Variables libres y ligadas.

Signos y reglas del sistema de deduccién natural.

Logica de Clases. Conjuntos y elementos. Clases universales y vacia. Relaciones fundamentales.
Operaciones entre conjuntos. Axiomatizacion. Algebra de Boole.

Logica de Relaciones. Relaciones y funciones proposicionales poliadicas. Operaciones con
relaciones. Tipos de relaciones.

111- Metal6gica. Cuestiones de metateoria. Propiedades de los sistemas axiomaticos: consistencia,
completud, decibilidad. Relatividad de la independencia de axiomas. Andlisis de los sistemas
de légica proposicional. Teoremas.

06- HISTORIA DE LA FILOSOFIA GRIEGA.

I-EL MITO: diversas interpretaciones. Comparaciones con el mito oriental. Transito del mito al logos.
El nacimiento de las ciencias.
Los pensadores presocraticos: Tales, Anaximandro, Anaximenes. Identidades y diferencias. La
religion orfica. Pitgoras.
Parménides: perspectiva mitica-ontoldgica y légica. El sentido del Ser. La Verdad. Diversas
interpretaciones.
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Heréclito: el logos. EI Polemus. El Fuego. Lo Divino. Confrontacion con Parménides. Diversas
interpretaciones.
Los atomistas: Leucipo y Democrito. Empédocles, Anaxagoras. EI fendmeno sofistico y su
significacion cultural. Socrates.

I1- Platon. El concepto de ciencia. Niveles del conocimiento. El problema de la participacion. La doctrina de

IN OMNEM

las ideas. Las tres nociones de la filosofa.

111- Aristoteles. Antecedentes historicos. El problema de la evolucion de sus escritos. La ciencia . La
ciencia del Ser en tanto Ser o proyecto ontologico. El ser y las categorias. Los principios del cambio.
La Sustancia.

La Filosofa Primera o Teologia. La teologia del primer motor. EI mundo y Dios: la separacion.

IV- Las filosofas helenisticas. Estoicismo, Epicureismo, Escepticismo. Contexto e
historico cultural de su desarrollo. La & autonomia, la libertad, la /’c RAPEY
e i

.. . gitw o
felicidad humana. : 5 X
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07- GRIEGO.

I- Las lenguas: familias, ramas, dialectos. La rama griega. Periodos de evolucion de la lengua
griega. Alfabeto griego. Signos y sonidos. Espiritus y acentos. Reglas de acentuacién. Signos
de puntuacion y otros. Principales leyes fonéticas.

Principios de transcripcion. Técnicas de traduccién. Nociones de cultura griega. Referencia a
las expresiones religiosas, politicas y modo de vidade la antigua Grecia.

IlI- Morfologia: Declinacion del articulo, el sustantivo y el adjetivo.
Generalidades respecto a la declinacion. Declinacién en -0. Declinacién en -a. Léxico.
Declinacion Heterotematica. Desinencias. Temas en labial, gutural, dentaly nasal. Lectura
y traduccion.

111- Morfologia: El verbo.

Raiz y desinencia. Formas principales del verbo. Voz activa 'y voz pasiva. Voz media directae
indirecta. Usos del subjuntivo, optativo e imperativo. Caracteristicas morfologicas de cada
modo.

Conjugacion en W. Conjugacion en M.
Verbos defectivos, deponentes, impersonales y heterorrizos. Lectura y traduccion.

IV- Morfologia y Seméntica. Adjetivos, participios, pronombres, adverbios y particulas.
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Adjetivos numerales. Preposiciones y prefijos. Composicion de palabras. Declinacion de

pronombres. El adverbio. La interjeccion. Lecturay traduccion.

Sintaxis. Principales reglas de concordancia. Sintaxis de los casos y tiempos verbales.
Relaciones estructrales en la oracion simple. La oracion compuesta. Subordinadas
condicionales. Oraciones comparativas, consecutivas, locales y temporales. Oraciones causales,
de propdsito y de resultado.

Lectura y traduccion.

TEOLOGIA DOGMATICA 11

La Santa Iglesia Catolica. Misterio y comunidn. * Origen, filtidaciény mision de la Iglesia.
La Iglesia, Pueblo de Dios. Caracteristicas.

La Iglesia, Cuerpo Mistico.

Cristo, Cabeza de este Cuerpo.

La Iglesia, Esposa de Cristo. La Iglesia, Templo del Espiritu.

* Rasgos esenciales de la Iglesia y su mision.
* La constitucion jerarquica de la Iglesia. Los fieles laicos. La vida consagrada.
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* La comunion de los Santos.
* Maria, Madre de Cristo, Madre de la Iglesia.
* La indole escatoldgica de la Iglesia. * La indole sacramental de la Iglesia.

09- HISTORIA DE LA FILOSOFIA MEDIEVAL

El didlogo entre paganos y cristianos. Los padres apologistas. San Justino. Los gnosticos. La escuela
de Alejandria.
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Neoplatonismo y cristianismo. San Agustin. Existencia de Dios. Las ideas, la creacion y el tiempo.
El conocimiento humano y el maestro interior.
La trasmision de la cultura latina. La recepcion de Dionisio. El Areopagita y Juan Escoto Erigena.

Los siglos X1y XI1. Ladialéctica: dialécticos y tedlogos. San Anselmo de Canterbury: La Razon

La controversia delos universales: el realismo. Roselino. Pedro Abelardo. Otras
tendencias y autores del siglo XII.

El siglo XII1. Recepciéon de Aristoteles y de las filosofas arabes y judias: Alfarabi, Avicena,
Averroes. Moisés, Maimodnides. El averroismo latino.

Escolastica, Universidad.

Santo Tomas de Aquino: el ser y el ente. El ser como acto. La composicidn y distincién real de
esencia y esse. El realismo tomista del Renacimiento. La teologia como ciencia y la filosofia.
San Buenaventura. Filosofia y Teologia. La existencia de Dios. ElI conocimiento y el alma
humana.

El Siglo XI1V. Juan Duns Scotto: El objeto de la metafisica, el ens-comune. Dios y la creacion.
Guillermo de Ockan: La Critica delconocimiento, primacia de la intuicion. Los universales. Limites
de la metafisica y fe cristiana.

10- ANTROPOLOGIA FILOSOFICA

La antropologia filosofica y la multiplicidad de los dicursos antropolégicos. Categorias

fundamentales de la antropologia filosofica.
-

Andlisis histdrico-critico de algunos modos tipicos de autocomprension humana. Etapa

prefilosdfica de la pregunta. Tres concepciones clasicas de la antropologia: a) ser racional, b) "imagen

y semejanza de Dios", c¢) ser natural.

El giro antropoldgico: a) planteo del siglo XIX; b) interpretaciones del siglo XX: por el espiritu, el
simbolo, desde la existencia, el estructuralismo, la teoria critica, el vacio y la busqueda del sentido; c) planteo en
el contexto modernidad y pos-modemidad.
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I11- Algunos problemas basicos en antropologia filoséfica.
a) Dimensiones fundamentales de la existencia humana: ser personal, ser-con y para los otros,
y ser corporeo. Origen, sentido, andlisis de distintas interpretaciones.

b) La existencia humana como llamada y tarea. EI misterio de la palabra y la verdad. Accion
humana y libertad. La historicidad de la existencia.

c) ElProblema humano del fracaso y el mal. EI misterio fundamental de la muerte. La muerte
y la perspectiva de la esperanza.

11- FILOSOFIA DEL LENGUAJE

I- Filosofia del lenguaje. Linguistica. Filosofia de la linguistica, filosofia linglistica. Nociones
previas.

II- La gramatica generativa y las ideas innatas: N. Chomsky. Argumento sintactico. Gramética
generativa y gramatica transformacional. Analisis de sus argumentos y vinculacién con temas
filosoficos.

111- Significado. Teorias figurativas o realistas. Sentido y denotacion en Frege.

La nocion de verdad. Teorias: coherencia, correspondencia. Tarski. Davidson. V-

Teoria de los actos de habla: Austiny Searle.

Lenguaje y realidad. Racionalidad. Experiencia. Vocabulario. Gramatica.
Referencias histéricas. Edad antigua, medieval y moderna.
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12- LATIN

I- La lengua latina: etapas historicas. Latin vulgar o coloquial y latin literario. Las lenguas
romances.
II- Lalengua latina clasica.
Sistemas fonoldgicos: vocales y consonantes: cantidad y acento.
Sistemas morfosintactico: relacion caso-funcion. La flexion nominal. Las cinco declinaciones. Uso
UJ 1Y valor de los sustantivos-adjetivos-pronombres.
111- La flexion verbal. Las conjugaciones. Sistema verbal: modos, tiempos, voces. Verboides.

Vocabulario filosofico: equivalencia con el griego y el castellano. Lectura
y traduccion.
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13- PSICOLOGIA

I-  LaPsicclogia y Su Objeto
Filosofa y Psicologia. La Psicologia como ciencia. Objeto: personalidad y conducta. Caracteres
de la personalidad y de la conducta. Factores que intervienen en la estructuracion de la
personalidad.

II-  Estructura de la personalidad
Teoria psicoanalista de Freud. Teoria personalista de Ph.Lersch. Teoria existencial de V.Frankl.

111- Desarrollo de la personalidad
Relaciones entre crecimiento, maduracion, desarrollo y aprendizaje. Las fases, etapas o estadios
del desarrollo. Teoria S. Freud; J.Piaget; H. Wallon; E.Erickson.

IV- PsicolQgia de la adolescencia y primera juventud (Ed. Polimodal)
Adolescencia: cambios, identidad, conflictos, crisis. El adolescente: el grupo de pares, la familia,

la sociedad. El pensamiento formal. El desarrrollo del juicio moral y los valores. La religiosidad.
Proyecto de vida. El adolescente y el joven en la post-modemidad: perspectivas.
V- Psicologia del Adulto.
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El adulto: problematica socio-politica-intelectual. Trabajo. Familia. Consolidacion del proyecto
de vida. Proyeccidn social. Criterios de madurez. Crisis y sentidos.

14- PROBLEMATICA EDUCATIVA

Las concepciones filosoficas, psicoldgicas y sociales de la persona. Sus concepciones pedagogicas.
El estatuto epistemoldgico de la pedagogia.
Principales teorias del aprendizaje. Analisis.
El proceso de aprendizaje: sus dimensiones. La intervencién del docente en el proceso del
aprendizaje.
Los docentes y el conocimiento. El conocimiento disciplinarioy el conocimiento pedagodgico.
La ensefianza: conceptualizaciones, enfoques y supuestos. La cuestién metodoldgica. La
evaluacion de la ensefianza y del aprendizaje.
- Sistema educativo. Origen y evolucion del Sistema Educativo Argentino. Legislacion
vigente.
- La institucion escolar. Dimensiones de analisis y transformacion de la institucién escolar
en la actualidad. Dimensidn pedagdgico-didactica. Dimensidn organizacional de la escuela.

15- TEOLOGIA MORAL

* La dignidad de la persona humana.
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* La comunidad humana.

- -7 - -
La salvacion de Dios: la ley y la gracia.

.

Los mandamientos. "Amaras al Sefor tu Dios".
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-
"Amarés a tu projimo como a ti mismo". La familia en el plan de Dios. Familia y sociedad.
.
Las autoridades en la sociedad civil. La comunidad politica y la Iglesia.
- . L
Sacralidad de ia vida humana.
-
La integracion de la sexualidad en la persona. EI amor conyugal. El don del hijo.
.
Destino universal y propiedad privada de los bienes.
.
La actividad economica y la justicia social.
. -7z -
La relacion entre las naciones.
.
La opcion preferencial por los pobres.
.

"Dar testimonio de la verdad". La verdad, la libertad y la justicia social en el uso de los
medios de comunicacion social.

16- HISTORIA DE LA FILOSOFIA MODERNA.

I- Antecedentes de la modernidad en el Renacimiento. Nueva concepcion del hombre y del
mundo. El descubrimiento de la naturaleza y de la Ciencia Nueva. Principales fil6sofos del

Renacimiento.
Francis Bacon. EI Novum Organum: la critica de los idolos.

II- Principales corrientes filosoficas a partir del siglo XV11:el racionalismo. Rene Descartes: su
concepcion gnoseoldgica. La existencia de Dios. EI mecanicismo. Caracteristicas. Spinoza: la
reforma del entendimiento. Concepcion de la sustancia y Dios. EI hombre y la libertad.
Leibniz: La ldogica y la metafisica. EI conocimiento. La Armonia Preestablecida. Los Nuevos
ensayos sobre el entendimiento humano. La imposibilidad de un conocimiento puramente
empirico.

Malebranche: Dios, causa unica. Wolf y el racionalismo. John Locke: El Ensayo sobre el
entendimiento humano. Critica a los principios innatos. Cuestiones acerca de la idea de sustancia. El
conociniento: grados y alcance.
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111- Filosofa del siglo XV111. David Hume: Razon e instinto en el tratado de la naturaleza humana.
La investigacion sobre el conocimiento humano. Origen de las ideas, principios de asociacion.
'ub Kant. Origenes de su pensamiento. La Critica kantiana, su significado y propdsito. EI método
trascendental. La sensibilidad. Situacion de la metafisica. La moral: La Critica de la Razén
Préactica.
IV- El Idealismo filosofico: Hegel. La Fenomenologia del espiritu. La filosofia positiva de Comte.
Las ciencias positivas.
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17- METAFISICA

I- La Metafisica y su objeto. Posibilidad y sentido. El ser y la pregunta por el ser: caracteres.
Contenidoy division de la metafisica.

II- Los filésofos griegos. Parménides. Ser-Pensar-La Nada. La respuesta platonica: el eidos.
Interpretacion de la teoria de las ideas.

111- La respuesta aristotélica: la sustancia. La ciencia del ente en tanto que ente. Actoy potencia. El
Motor Inmovil.
La metafisica tomista. El ente: estructura ontologica de esencia y esse.

V- La Metafisica en la modernidad: Suarez- Descartes- Wolf- Kant- Hegel.
El rescate dela Metafisica en el siglo XX. Bergson. Heidegger: La pregunta por el sery su olvido.
Interpelacion de las ciencias a la metafisica desde los ultimos descubrimientos.

18-ETICA

I-  Delimitacion de la cuestion ética. Motal vivida y moral pensada. Distintos niveles de reflexion.
El problema de la fiindamentacion. Vinculacion de la Etica con las Cs. Sociales, la Antropologia,
la Metafisica, etc.

Lineas histdricas- La Etica Antigua: la Felicidad como fin del hombre. La Etica Medieval:
ciudad del hombre y ciudad de Dios. La Etica Moderna: crisis del orden clésico y surgimiento
de una nueva racionalidad. La ética en nuestros dias: Nihilismo y Etica consensuales.

Il- Problemas centrales de la Etica.

El bien moral: La naturaleza humana y su fin. El deber: normatividad a priori. La autonomia del
sujeto moral. El valor: esencia y conocimiento de los valores. Las virtudes. El ethos o caracter

moral.
I1l- Problemas de Etica social.
Etica y economia: la propiedad. El Trabajo. Los sistemas econdmicos.
Etica y politica: La sociedad, el bien coman.
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El problema del poder. La legitimacion de las normas.
Etica y derecho: ambito moral y juridico. Los derechos humanos y su fundamentacion. La
educacion ética en la sociedad pluralista: posibilidades y sentido.

] 19- SEMINARIO

Aplicacion de los criterios de investigacion filosofica a un tema seleccionado del ambito de las
disciplinas filosoficas. Busqueda y recoleccion de la informacion (bibliografica o de campo).
Manejo de fuentes. Critica: momento hermenéutico y momento axiolégico. Redaccién del
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informe de investigacion y defensa oral del mismo.

20- DIDACTICA
La gestién curricular en los niveles 3 © C EGB, Polimodal y Superior. Planes, Programas y
curriculo. Concepciones acerca del Curriculo.
Disefios Curriculares en 3 °EGB, Polimodal y Superior.
Sus fundamentos, frentes y componentes. Niveles de concrecion y especificacion en los
desarrollos curriculares.
Los disefios de ensefianza en cada nivel y ciclo. El proyecto Curricular Institucional.
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Los Contenidos Cuniculares, y los aprendizajes escolares. La cuestion metodoldgica y el disefio
de la ensefianza. Recursos y Tecnologia. La Evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje. La
Evaluacion de la Calidad. El rol docente en las dimensiones técnica, social y ética.
Interdisciplina y equipo docente.

Observaciones de clases en el 3 °Ciclo de la E.G.B., Polimodal y Nivel Superior, Universitario
y no Universitario.

21- INGLES

I-  COQntenidos Gramaticales:
Tiempos verbales: Simple Present, Present Continuos, Simple Past, Past Continuos, Present
Perfect, Past Perfect y formas del frturo (going-to, will/shall, be-ing).
Oraciones en lenguaje indirecto.
Oraciones en voz pasiva y en voz activa.
Tipos de condicionales.
Los verbos defectivosy los "modals™ (can, must, may, should, ought to, need) en su forma simple
y perfecta.

II- Lectura comprensiva de textos filosoficos.

/(’{L 2 22-CRITICAY FILOSOFIADE LAS CIENCIAS

I- La Critica del Conocimiento. Ubicacion. Niveles de Analisis.
La tematica gnoseoldgica en su desarrollo historico. Diversas maneras de concebir la relacion sujeto-
objeto.
II- Ladinamica gnocitivay el proceso de objetivacion.
a) La Percepcion, Temporalidad, Historicidad e Intersubjetividad.
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b) El Conocimiento universal.
Conocimiento y objetividad. Evidencia, praxis, convencion, consenso. Problema

de la verdad.

I11- Problema Epistemoldgico: Ciencia, Epistemologia, Filosofia.

Criterios de Demarcacion. Racionalidad Cientifica. La Construccion del Conocimiento
Cientifico. Lenguaje, Métodos, Criterios de justificacion. Teoria cientifica y progreso del

conocimiento.
Clasificacion de las Ciencias. Criterios de clasificacion.Ciencias formales. Ciencias empirico

formales. Ciencias sociales.

23- FILOSOFIA DE LA CULTURA

Fundamentos antropoldgicos de la cultura. La cultura moderna. Hacia un concepto de cultura:
cultura y naturaleza. Culturay civilizacién. Critica de la cultura.

Filosofa de la Praxis y Critica de las ideologias. El paradigma gramsciano. Sociedad de masas
e industrias culturales. Critica de Daniel Bell.

Critica a la cultura occidental: Nietzche y Foucault.

Critica a la tradicion de la metafisica occidental: Heidegger y el mundo como imagen, la

hermenedtica filoséfica (Gadamer- Ricoeur), H. Arendt.
El Psicoandlisis y su comprension dela cultura: Freud y Lacan. I11-

El Estado, la Sociedad y la Cultura politica Argentina.

La cuestion de la legitimidad.
Cultura y Estado. Estado Liberal y crisis del Estado de Bienestar. Democracia y

Posmodernismo.
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24-HISTORIA DE LA FILOSOFIACONTEMPORANEA

La victoria del "Homo Faber" en la época moderna: Hannah Arendt y Martin Heidegger.
Modernidad-Posmodernidad: R. Guardini,H. Marcuse y F. Fukujama.
Critica a la comprension moderna de la razén: Freud, Horkheiner- Adomo, Wittgenstein. Crisis de la
modertad como progreso unilineal: Benjamin, Lyotard, Vattimo, Foucault, Rorty,
Habermas.
II- Fenomenologia y Hermenedtica.
M. Blondel: hermeneutica del testimonio. Husserl: el intento de volver a "las cosas mismas";
"mundo de la vida™ ,. "fenomenologia trascendental"; el problema de la historia.

Heidegger y Gadamer: la fenomenologia como ontologia findamental hermenedtica:

/{Mj I- La"modernidad™ como problema de la filosofa actual.
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precomprension, lenguaje, verdad y temporalidad.

Ricoeur: autocomprension e historia; ontologia de la existencia corporal en accion y formacién
ético-antropoldgica de la instancia hermenedutica.

Levinas: fenomenologia, sensibilidad, alteridad, la fenomenologia como tematizacion de la
experiencia ético-metafisica constituyente de la subjetividad.

25- FILOSOFIA DE LA NATURALEZA

I- Objeto y problematicidad de la Filosofa de la Naturaleza. Referencia epistemoldgica histoérica.
Ciencia-Filosofia-Filosofia de la Naturaleza. La actitud dialégica para explicar la
multidimensionalidad del Universo. 11- Las respuestas sobre el Universo.

111-

a)El hylemorfismo: su concepto de naturaleza, el espacio, el tiempo y la causalidad. Autores:
Aristételes- Santo Tomas.

b)EI mecanicismo: el surgimiento de la Ciencia clasica. EI mundo desencantado, la legalidad,
el deterrninismo y la causalidad. El abandono de las esencias. La disyuncion Ciencia y Filosofa.
Autores: Galileo-Kepler-Newton.

c)Enfoque filosofico. La ontologizacion de la ciencia. Antinomia de la razén pura. El sistema
de las ideas cosmologicas. Fendmeno y noumeno. Espacio y Tiempo. Autores: Descartes,
Leibniz, Kant, Hegel.

Las respuestas del siglo XX. La nueva alianza del hombre con la naturaleza. La metamorfosis
de la ciencia clésica. Lacrisis de los fundamentos.

a) Desde la Fisica: las dificultades del mecanicismo. La termodinadmica en su enfoque probabilistico
y la termodindmica alejada del equilibrio. Autores: Einstein, Bohr, Prigogine.

b) Desde la Astrofisica: las teorias explicativas sobre el origen del Universo.El tiempo irreversible.
La entropia. Autores: Prigogine, Hawking.
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c) Desde la Biologia: el discurso de lo viviente. Los nuevos avances y descubrimientos. La
biologia molecular. El programa informacional genético. Autores: Darwin, Lamarck, Mendel,

Prigogine, Monod, Eccles.

m d) Desde la Paleontologia: los descubrimientos fdsiles. Los primeros antropoides. Los
problemas del origen del hombre.
e) Desde la filosofa: los temas fronterizos. La Filosofia de la Naturaleza como distinto modo

de ser el Universo.
La Neoescolastica: C. Paris, C. Tresmontant.
El materialismo dialéctico: Feuerbach, Lenin, Monod.
La hiperfisica de Teilhar de Chardin.
Las weltanschauung cientificas: sus implicancias filosoficas.
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26- FILOSOFIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

I-Hacia una periodizacién de la Filosofia en América Latina.

a) Culturas Precolombinas: mito-cosmogonia y religidn.

b) El pensamiento en la Colonia: Escoléstica, Neoescoléstica.

c) Distintas corrientes de pensamientos filosdéfico en América
Latina (siglos XIX y XX).

d) Conciencia latinoamericana y ciencia occidental. La crisis
de la Filosofa europea. Posibilidad de la Filosofa en América
Latina.

II- La Filosofa en la Argentina: a) La época colonial; b) Ilustraciédn
e 1deologia: primeros aflos de la vida 1independiente; <)
generacién del '37; d) Positivismo; e) Reaccidn antipositivista
y nuevas corrientes a partir de 1920. La crisis del ideal de la
"normalidad filosdéfica". Una nueva generacidén filosdfica y 1la
necesidad de una lectura culturalmente situada en Filosofa.
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Cultura y hegemonia. Necesidad y exigencia de la Filosofa en
América Latina, hoy.

27- FILOSOFIA POLITICA

1- Mo.delo-s-hist. 6figgs
A- El paradigma clésico de la politica. La Republica de Platén.
Aristdteles: teoria, praxis, poiesis. La unidad de ética y
politica. La recepcidén tomista del modelo aristotélico.
B-La ruptura <con la tradicién de la filosofia ©préctica:
Maquiavelo y Hobbes. Ilustracién y Politica. La separacidn
kantiana de moralidad y legalidad. Hegel.

c- L& disputa de los paradigmas en el pensamiento politico
contemporédneo. El concepto de lo politico. La teoria de la
modernizacidén. Las teorias de la democracia. Etica del
discurso y teoria del Estado de derecho.

IT- Conceptos y problemas

- Lo publico y lo privado.
-La sociedad civil y el Estado.
-La libertad politica y el liberalismo.

-La democracia, concepto y fundamentos. -Elpoder, origeny legitimidad. - Los
derechos humanos.
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- 28— METODOLOGIA Y PRACTICA de la ENSENANZA para el Tercer
Ciclo de la Ensefianza General Basica, Polimodal vy
Superior-Universitario y no Universitario.

29-

Abordaje de Disefios Curriculares del 3 Y Ciclo EGB, Polimodal vy
Superior. Disefios de planes, programas y propuestas
curriculares.

Seleccidén y organizacidn de contenidos. Elaboracidén y gestidn de
propuestas de ensefianza, en funcién de los ciclos, grupos Vy
metodologias vy utilizando diversos recursos y tecnologias.
Elaboracién y aplicacién de recursos didacticos, tecnoldgicos y
de evaluacidén adecuados a ciclos, niveles y contenidos
curriculares y caracteristicas de los educandos.

Participacién en el desarrollo y gestidén en instituciones
escolares, en disefios curriculares, de distintos niveles de
concrecién o especificacién en 3 0 Ciclo EGB, Polimodal o
Superior. Cada alumno se hard cargo de la practica en 1los
contenidos de su especialidad en la E.G.B., Polimodal y Superior,
Universitario y no Universitario, de acuerdo al Reglamento de
Practica de la Ensefianza de la Facultad.

Seminario de Sintesis Cultural

Interdisciplinario

El Ciclo de Sintesis Cultural, a través de su actividad académica

especifica que es el Seminario Interdisciplinario, plantea una
instancia de trabajo y reflexidén entre las diferentes carreras y areas
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del saber que conforman la Universidad Catdbélica de Santa Fe,
esencialmente en orden a los siguientes objetivos generales:

* Orientar al alumno con todo el caudal de sus experiencias curriculates hacia el logro de

una sintesis cientifica-filoséfica-teoldgica.

* Integrar el saber profesional en la historia de la persona,
en cumplimiento de su destino de servicio a la comunidad,

tendiendo a su fin trascendente.
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‘CAMBIOS EN EL PLAN DE FILOSOFIA

Iniciacion a las Ciencias Sociales

Introduccién al Conocimiento de la Realidad Social

Metodologia y Técnicas de la Investigacion

Introduccién al Conocimiento Cientifico

Teologia |

Teologia Dogmatica |

Logica Tradicional y Contemporanea

Doctrina Social de la Iglesia

Logica
Teologia 11
g Teologia Dogmatica IT
Pedagogia - .
Problematica Educativa
Teologia 111

Teologia Moral

Metafisica General

Metafisica
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Epistemologia y Critica Critica y Filosofia de las Ciencias

Metedologia y Practica de la Ensefianza . . N
gay Metodologia y Practica de la Ensefianza para el

Tercer Ciclo de la Enseflanza General Basica,
Polimodal y Superior-Universitaria y No
Universitaria

PROFESORADQO EN FILOSOFIA -Plan 1990 /1997

Aclaracion:

La comparacion de los cambios entre los planes del Profesorado en Filosofa se ha hecho

tomando como referencia el Plan 1990 de "Profesorado en Filosofa para la Ensefianza Media y
Superior” y el Plan 1997 de "Profesorado en Filosofa".

NuestraUniversidad habia presentado un Plan 1995 de "Profesorado en Filosofa y

Psicologia para la Ensefianza Media" que el Ministerio de Cultura y Educacion lo autorizé solamente

para los ingresantes del afio 1995 y después lo cerrd; seguin Resolucion Ministerial N%43 del 17/07/95.

Denominacion de asignaturas

Plan 1990 Plan 1997

o
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Materias nuevas gue se incorporan al Plan. gue no existian anteriormente.
*Inglés

* Filosofa del Lenguaje
* Filosofa Politica
* Filosofia Argentina y Latinoamericana

Cambios de asignacion horaria

b/
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* Metodologia y Técnicas de la Investigacion 2 hs.

* Introduccidri al Conocimiento Cientifico 3 hs.
* Teologia | 2 Hs.
* Teologia Dogmatical | 4 hs.
.1 L - . 3 hs.
Légica Tradicional y Contempordnea
* Logica 4 hs.
* Griego 5 hs.
* Griego 4 hs.
* Latin 5 hs.
* Latin 4 hs.
*Psicologia 3 hs.
*Psicologia 4 hs.
* Teologia 11 2 hs.
* Teologia Dogmatical ll
* Antropologia Filosofica 6 hs.
* Antropologia Filosdfica
* Seminario 2 hs.
* Seminario 3 hs.
* Didactica 4 hs.
* Didactica 3 hs.
* Filosofia de la Naturaleza 5 hs.
* Filosofa de la Naturaleza 4 hs.
51
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* Metodologia y Practica de la Ensefianza 3
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* Metodologia y Practica de la Ensefianza para el Tercer Ciclo de 6
la Ensefianza General Bdsica, Polimodal vy Superior- hs.
Universitaria y No Universitaria
Todas las Historias de la Filosofia tenian 6(seis) hs. y ahora pasan a tener 4(cuatro)hs.

! Los cambioS de contenidos minimos y correlatividades tienen que ver con las nuevas

{ . . ’
materias que se implementan (segun consta en el nuevo Plan).
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FACULTAD DE FILOSOFIA

Reglgmento de Practicq de la Ensefianza para el Prefesorado

en FilQ$0fia

Capitulo I: De la Practica de la Ensefianza.

Art. 1: Podran realizar la Practica de la Ensefianza los alumnos que al 30 de
marzo del afio en curso tengan regularizada su situacion académica y hayan
cumplimentado las précticas de observacion previstas desde la asignatura Did&ctica.

Art. 2: La Préctica se considerard de orden prioritario, por lo tanto no se
computarda inasistencia cuando el alumno tenga coincidencia de horario.

Capitulo I1: De la organizacion de la Practica de la Enseianza.

Alt. 3: La conduccion de la Facultad de Filosofa, solicitard a Rectores y
Directores de Instituciones la correspondiente autorizacion para que los alumnos
realicen la Practica de la Ensefianza. Comunicara en cada caso la némina de los

alumnos, especificando el tiempo que permanecera en la Institucion y el nombre
de los profesores responsables del seguimiento de la Practica de los alurnnos.

Art. 4: Los alumnos practicantes serdn distribuidos en las Instituciones
respectivas por los profesores responsables de la catedra.

Art. 5: Se computara asistencia a clase a los alumnos de la catedra Préctica de la
Ensefianza.



Art. 6: El profesor responsable aplicara a los alumnos practicantes una evaluacion
diagndstica, al conienzo del afio académico, a los efectos de obtener informacion
sobre el manejo de los elementos tedricos que poseen para la instrumentacion de la
practica.

Art. 7: De los resultados de la evaluacién diagndstica, de la cumplimentacion de
las Practicas de Observacion (Art. 1), y de la calidad de los informes que sobre

las mencionadas Practicas realice cadaalumno, dependerala realizacién o no de
la Préctica durante el afio académico.

Art. 8: Los alumnos realizaran durante el afio académico, cuatro préacticas,
distribuidas de la siguiente manera:

Primer Cuatrimestre: Tercer Cielo dela EGB Yy Pelimodal.
Segundo Cuatrimestre: Superior Universitario y no Universitario.

v ) . )

é‘] Art. 9: El alumno practicante deberd comenzar la practica cuando se le asigne la Institucion
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correspondiente.

Art. 10: Cada alumno se hard cargo de la practica en las materias de su
especialidad tres semanas en la EGB (area de Formacién Etica, que es la mas
cercana a la especialidad), siete semanas en el Polimodal, siete semanas en el
nivel Superior no universitario y siete semanas en el nivel superior universitario,
aproximadamente.

La distribucién de unidades horarias en cada nivel estara condicionada a la
necesidad de cada especialidad.

Art. | | : El alumno practicante asumird todas las tareas inherentes al Profesor,
siendo responsable de las actividades del curso en que realiza la practica.

Capitulo I111: De la Promocién.




Art. 12: Para la calificacion de la Practica se utilizara la siguiente escala: |
(uno), Aplazado; 2 (dos) Aprobado; 3 (tres) Bueno; 4 (cuatro) Distinguido; y
5 (cinco) Sobresaliente.

Art. 13: Cumplido el periodo de practica integral, aprobara la asignatura si el
practicante ha obtenido una calificacion de 2 (dos), Aprobado.

Art. 14: Los alumnos que no reunieran las condiciones anteriores deberan
rehacer la préactica, en el afio académico siguiente.

Art. 15: La Préctica Docente debera ser cumplimentada totalmente en un afio
académico, caso contrario se considerara no aprobada la asignatura, debiendo el
alumno practicante atenerse a lo sefialado en el art. 14.

Art. 16: El alurnno practicante no podra suspender la préctica por propia
determinacion. Si asi lo hiciere debera atenerse a lo sefialado en el art. 14.

Art. 17: La Practica Docente podra suspenderse cuando los profesores
responsables de la misma argumentasen causales fundamentadas. Si asi
ocurriere el alumno practicante debera atenerse a lo estipulado en el art. 14.

Capitulo IV: De los practicantes.

Art. 18: El practicante que por razones de salud o causa de fuerza mayor no
pudiera dictar su clase, debera comunicarlo al profesor responsable de la
practica, debiendo presentar la certificacion correspondiente. La reiteracion de
inasistencias podra ser motivo de la suspension de la practica durante ese afio
académico.

Art. 19: La asistencia de los alumnos sera consignada por los profesores
responsables en las planillas correspondientes.
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Art. 20: El alumno practicante debera presentar con anticipacion al profesor
responsable la planificacién correspondiente.

Art. 21: Los alumnos organizardn una carpeta con las planificaciones por
duplicado.

Art. 22: El alumno practicante evaluard la tarea de sus alumnos y pondrd a
consideracién del profesor responsable las calificaciones propuestas.

Art. 23: El alumno practicante deberd atender las sugerencias del profesor
responsable de la Practica de la Enseifanza, respetando las normas de la
Institucidon donde desempeiia su practica.

Art. 24: El alumno practicante en ningun caso podra argumentar olvido o
desconocimiento del presente Reglamento, debiendo adjuntar un ejemplar en
su carpeta individual.

Capitulo V: De los profesores de Practica de la Ensefianza.

Art. 25: Sera responsabilidad de los profesores de Practica de la Ensefinza: Dar

a conocer a los alumnos el presente Reglamento; dejar constancia de sus
apreciaciones sobre el seguimiento de cada' alumno practicante; realizar las
debidas devoluciones en cada instancia de practica de los alumnos; elaborar los
informes finales correspondientes a la practica de cada alumno.
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Nota

Numero: NO-2019-43177750-APN-DNGYFU#MECCYT

CIUDAD DE BUENOS AIRES
Viernes 10 de Mayo de 2019

Referencia: Exp. EX-2018-55245763- -APN-DNGYFU#MECCYT - UNIVERSIDAD NACIONALDEL
LITORAL

A: RES DR. ENRIQUE MAMMARELLA (UNIVERSIDAD NACIONALDELLITORAL),

Con Copia A:

De mi mayor consideracion:

Me dirijo a usted con el fin de hacerle llegar copia de la Resoluciéon Ministerial N ©121 1 del
30 de Abril de 2019, por la cual este Ministerio otorgo el reconocimiento oficial y su
consecuente validez nacionalal titulo de PROFESOR/A DE FILOSOFIA, de acuerdo con lo
solicitado por esa Casa de Altos Estudios.

Sin otro particular saluda atte.

Dgitaly sgned, . GESTION DOCUMENTA ELECTRONICA « GOE
ON cn*6ESTION DOCUMENTAL ELECTRONICA . GDE. «*AR.
0.SECREtARiA DE GOOIERNO DE MODERNIZACION,
00rSECRETARIA.ce MODERNIZACION ADMINISTRATIVA

seti01Nurnber-CUIT 30715117564 Dote. 2019 05.10

130245 -0300

VERONICA SALAMA

Asesor Técnico

Direccidon Nacional dc Gestion y Fiscalizacion Universitaria
Ministerio de Educacion, Cultura, Cienciay Tecnologia
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Republica Argentina - Poder
Ejecutivo Nacional 2019 -
Afio de la Exportacion

Resolucion

Numero: RESOL-2019-1211-APN-MECCYT

CIUDAD DE
BUENOS
AIRES Martes
30 de Abril de
2019

Referencia: RM EX-2018-55245763-APN-DNGYFU#MECCYT - VALIDEZ NAC.
TITULO - UNIV. NAC. DEL LITORAL.

VISTO la Ley de Educacion Superior N© 24.521, las Resoluciones Ministeriales N° 6 del 13 de

enero de 1997y N°50del 2 de febrero de 2010, el Expediente N © EX-2018-55245763-APN-
DNGYFU#MECCYT,

CONSIDERANDO:

Que por la actuacion mencionadaen el VISTO tiene tramite la solicitud de otorgamiento de
reconocimiento oficial y validez nacional para el titulo de PROFESOR/A DE FILOSOFIA,
efectuadaporla UNIVERSIDAD NACIONAL DEL LITORAL, Facultad de Humanidadesy
Ciencias, segun lo aprobado por Resolucion del fionorable Consejo Superior N© 75/07.

Que de conformidad con lo dispuesto por los articulos 29, incisosd) y e) y 42 de la Ley de
Educacion Superior N© 24.521, es facultad y responsabilidad exclusiva de las Instituciones
Universitarias la creacion de carreras de grado y posgrado y la formulacién y desarrollo de sus
planes de estudios, asi como la definicién de los conocimientos y capacidades que tales titulos



certificany las actividades para las que tienen competencia sus poseedores, con las tnicas
excepciones de los supuestos de Instituciones Universitarias Privadas con autorizacion
provisoriay los titulos incluidos en la némina que prevé el articulo 43 de la ley aludida,
situaciones en las que se requiere un control especifico del Estado.

Que si bien el titulo de PROFESOR UNIVERSITARIO ha sido incorporado por Resolucion
Ministerial N ©50 del 2 de febrero de 2010 al régirnen del articulo 43, sus exigencias no
resultan aplicables actualmente debido a que aiin no se han establecido la carga horaria minima,
los contenidos curriculares basicos y los criterios de intensidad de la formacion practica
correspondientesa dicho titulo.

Que en consecuencia, tratandose de una Institucion Universitaria legalmente constituida;
habiéndose aprobado la carrera respectiva por el Acto Resolutivo ya mencionado, no
advirtiéndose defectos formales en dicho tramite y respetando el plan de estudiosy la carga
horaria minima establecida en la Resolucion Ministerial N© 6 del 13 de enero de 1997,
corresponde otorgar el reconocimiento oficial al titulo ya enunciado que expide la institucion:

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL LITORAL, con el efecto consecuente de su validez
nacional.

Que ha tomado la intervencion que le corresponde la DIRECCION NACIONAL DE
GESTION Y

FISCALIZACION UNIVERSITARIA, dependiente de la « SECRETARIA DE POLITICAS
UNIVERSITARIAS.

Que la DIRECCION GENERAL DE ASUNTOS JURIDICOS ha emitido el dictamen de su
competencia.

Que las facultades para dictar el presente acto resultan de lo dispuesto por el articulo 41 de la
Ley de Educacion Superior y de lo normado por el inciso 8) del articulo 23 quaterde la Ley de
Ministerios (t.0. 1992) y sus modificatorias.

Por ello,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIAY TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Otorgar reconocimiento oficial y su consecuente validez nacional al titulo
de PROFESOR/A DE FILOSOFIA, que expide la UNIVERSIDAD NACIONAL DEL
LITORAL, Facultad de Humanidadesy Ciencias, perteneciente a la carrerade
PROFESORADO DE FILOSOFIA a dictarse bajo la modalidad presencial, conforme al plan
de estudios y duracion de la misma que se detallan en el ANEXO (IF-2019-03757719-APN-
DNGYFU#MECCYT) de la presente Resolucion.



ARTICULO 2°.- Considerar como actividades para las que tienen competencias los
poseedores de este titulo, a las propuestas por la Universidad como "alcances del titulo" y que
se incorporanen el ANEXO (IF-2019-03757361-APN-DNGYFU#MECCYT) de la presente
Resolucion.

ARTICULO 3°.- El reconocimiento oficial y la validez nacional que se otorgan al titulo de
PROFESOR/A DE FILOSOFIA, quedan sujetos a la reglamentacion que se dicte en
oportunidad de la determinacion de la carga horaria minima, contenidos curriculares y
criterios de intensidad de la formacion practica correspondientes a dicho titulo.

ARTICULO 4 ° .- Comuniquese y archivese.

DigltaHy signed by FINOCCHIARO Alejandro Oscar

Date: 2019.04.30 ART

LocationCiudad Aut&toma de Buenos Aireo
Alejandro Finocchiaro

Ministro
Ministerio de Educacion, Cultura, Cienciay Tecnologia

Digitaty signed,y
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ELECTRONICA «
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MODERNIZACION
NFSECRETARIA

OE

MODERNIZACION
ADMINIS RALIVA
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ALCANCES DEL TiTULO: PROFESOR/A DE
FILOSOFIA, QUE EXPIDE UNIVERSIDAD



NACIONAL DEL LITORAL, FACULTAD DE
HUMANIDADES Y CIENCIAS

El Profesor de Filosofia estara capacitado para la ensefianza de la
especialidad en los siguientes niveles del sistema educativo argentino:
Tercer Ciclo de la Ensefianza General Basica 'y Polimodal, como asi
también en el nivel superior (universitario y no universitario).

Podra ademas: - Brindar asesoramiento profesional en el plano
pedagogicoy técnico de la especialidad, pudiendo desempefiarse en
organismo e instituciones de las jurisdicciones Nacional, Provincial,
Municipal y/o Privada relacionados con la educacion. - Asesorar en lo
concerniente a los aspectos tedrico-metodoldgicos relativos a la
ensefianza de la Filosofia. Planificar, conducir y evaluar procesos de
ensefianza-aprendizaje en el area de la Filosofia. - Participaren la
elaboracion y desarrol 'o de proyectos educacionales, tanto curriculares
como institucionales.

IF-2019-03757361-APN-DNGYFUAMECCYT
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Anexo

Numero: IF-2019-03757361-APN-DNGYFU#MECCYT

CIUDAD DE BUENOS AIRES
Lunes 21 de Enero de 2019

Referencia: EX-2018-55245763- -APN-DNGY FU#MECCYT-UNL- PROFESORADO DE

FILOSOFIA ALCANCES

El documento fue importado por el sistcma GEDO con untotal de | pagina/s.

Digitagy s*gned by GESTION DOCUMENTAL
ELECTRONICA - GDE

DN: cn-GESTION DOCUMENTAL ELECTRONICA - GDE,
c-AR, 0-WNISTERIO DE MODERNIZACION, ou-
SECRETARIA DE MODERNIZACION
ADMINISTRATIVA, senalNumber=CUil 30715117564

Dato: 2019.01.2113:15:39 -0

Ximena KREIMAN

Analista

Direccién Nacional dc Gestidny Fiscalizacion Universitaria
Ministerio de Educacion, Cultura, Cienciay Tecnologia
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Date. 201901.21

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL LITORAL, Fact!ltad
de Humanidades

.Ciencias

IULO ROFESOR/A DE FIVLOSOFIA

= ;?rvrrr\ A ey TGy

MODAUDAD OBS '

ASIGNATURAT 'REGIMEN : BICTADO:

PRIMER CICLO- PRIMER ANO G SRR ol T e N e T R e R ]
Firoduosin 8 8 Froblemitics | Dustiinestinl 4 60 Presencial §
Filoséfica |
" Filosofia Antigua RN R RS R Presencial s
~ Légical | Cuatrimestral TR ) Presencial AT
| Taller de Lectura y Produccién de- Cuatrimestral | 4 60 Presencial
..... Textos S R NG RS s e SRS, R :
__ NivelldeldiomaClésico . Anual . 120 | | Presencial | = |
Asignatura Optatival * | Cuatrimestral ' 4 | 60 | Presencial | |
PRIMER CICLO- SEGUNDOANO e TR OO R TG
| Filosofia Medieval y Renacentista | Anual 4 | 120 |  Presencial ‘ AR
Légica li Sy |*Eygtr|mestral S A B 60 | Presencial e o]
SRR Anqupglc_;gla_ﬁ_____ | Cuatrimestral | 4 | 60 | Presencial ‘
ECiES Metafisica | Cuatrimestral |~ 4 ]l 60 | Presencial | l
i Nivel Il de Idloma_ClésIco g A_npgl_m et 47 A 120 | RrgieUCIal i
_Asignatura Optativall | Cuatrimestral | . | 60 | Presencial | |
SEGUNDO CICLO- TERCER ANO e o R A
[ FiosofaModema | Anual ' 4 | __120 | Presencial | |
’_—WTsoria del Conocimionto ~ Cuatrimestral Lok 1 80 . Presanciel L3 |
Seminaric | Cuatrimestral Sl AT ~ Presencial e T |
_ Fiosofia Poliicay Social | Cuatrimestral | 4 _ 60 | Presencial 1 A
Filosoffa de las Ciencias e o vApual kg 60 __Presencial ¢l
Psicologia de la Educacién | Cuatnmestral ! 8 1920 .. Presencval e T 5]
. Didactica General | Cuatrimestral R 120 . Presencial S8 |
| Sociologia de la Educacion . Cuatrimestral (6 | 90 |  Presencial | |
| Nivel | de Idioma Moderno ' Anual 4 | 120 | Presencial A
SEGUNDO CICLO- CUARTOANO s ; ek st S N ]
_ Filosofia Contemporanea .~ Anual 4 120 __Presencial |- |
 Pensamiento Latinoamericano y Cuatrimestral 4 60 Presencial W
_____ ArgenUno s e BN H a | W A ;
Filosofia del Lenguaje Cuatrimestral el ‘__ 60 Presenmal i JIR
_Etica o Cuatrimestral | 4 | 80 [ Presencial |
Estética ; Cuatrimestral 45 t QUi Presencial | ?
Seminario Il ~, Cuatrimestral 5 75 | Presencial Y |
Didaclica de la Filosofia Cuatrimestral 8 120 | Presencial ?
! Politica Educativa y Organizacion : Cu;trxmestral 6 9% Baaniiii
Escolar I
Nivel Il de Idioma Modemo ~ Anual B 190 | Pressnci |




IF-2019-03757719-APN-DNGYFU#MECCYT

ECARGA
ASIGNATURA REGIMEN HORARIA | HORARIA | MODALibAD
L SEMANAL| «TOTAL DICTADO
[SEGUNDO CICLO- QUINTO ANO Ty SR e R e DY ’_7— T G el
Asignatura Optativa lll ' Cuatrimestral | 4 | 60 = Presencial | |
Préactica Docente . Cuatrimestral - TR 90 — | Presencial | I
Asignatura Electiva : Cuatrimestral 4 60 | Presencial W l
Seminario 1l . Cuatrimestral il 5B Presencial T‘ '

TiTULO: PROFESOR/A DE FILOSOFIA
CARGA HORARIA TOTAL: 2835 HORAS

IF-2019-03757719-APN-DNGYFU#MECCYT
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CIUDAD DE BUENOS AIRES
Lunes 21 de Enero de 2019

Referencia: EX-2018-55245763- -APN-DNGYFU#MECCYT-UNL- PROFESORADO DE

FILOSOFIA PLAN DE ESTUDIOS

El documento fue importado por el sistema GEDO con untotal de 2 pagina/s.
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Ximena KREIMAN

Analista

Direccién Nacional de Gestidny Fiscalizacion Universitaria
Ministerio de Educacion, Cultura, Cienciay Tecnologia
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Universidad Nacional del Litoral NOTA N¢ \{ i
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SANTA FE, 24 de noviembre de 2005.

3381 [ood

VISTAS estas actuaciones por las que la Facultad de Humanidades y Ciencias
propugna la creacion de la carrera de grado "Profesorado de Filosofia" y

CONSIDERANDO:

Que la carrera cuya creacion se propone, tiene como finalidad principal
completar la oferta educativa relativa a la formacion filoséfica que la citada Facultad

viene ofreciendo desde el afio 2.000, aiio en que se hizo efectiva laimplementacién .de
la carrera de Ybenciatura en Filosofia;

Que la carrera propuesta aspira a satisfacer la demanda del medio
proveyendo formacion docente a los egresados de la Licenciatura en Filosofia y a la vez,

ofreciendo la posibilidad de obtener un titulo para el ejercicio de la docencia en dicha
disciplina;

Que el Plan de Dstudios de la mencionada carrera corrparte hasta el cuarto
afo latotalidad de las materias especificas con la Licenciatura en Filosofia y se enmarca

en la actual estructura curricular de la Facultad de Humanidades y
Ciencias;

Que ha tomado intervencién la Secretaria Académica, concluyendo que el
Plan de estudios presentado se encuadra en las normativas vigentes a nivel de esta
Universidad y del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion;

POR ELLO vy teniendo en cuenta lo establecido en los incisos f) y u) del Articulo
14 del Estatuto y lo aconsejado por la Comisidon de Ensefianza,



EL H. CONSEJO SUPERIOR
RESUELVE

ARTICULO 1 2 .- Crear la carrera de grado "Profesorado de Filosofia" en dmbito de la

Facultad de Humanidades y Ciencias, cuyos antecedente undamentacion,

Jniversidad Nacional del t.ifo:al EAPTE NUASE. 952
Hectotado

/07/ \h\

5
7.. r(b-
ooe/

- 2 perfil profesional del titulo y estructura curricular,
forman parte integrante de la presente.
ARTICULO 2° .- Inscribase, comuniquese por Secretaria Administrativa, hagase saber en
copia a la Direccion de Comunicacion Institucional, a la Secretaria Académicay a la

Direccién de Informacién y Estadistica, tome nota Direccidon General de Administraciény
cumplido, resérvese.

RESOLUCION C.S,NP 873
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Santa FE, 21 de diciembre de 2005. —

Visto dése ccnociniento a} Secrezana Acadunica, el Departamento de Alurmadc)
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FCULTAD DI 12umiNIDADES Y CIENCIA

CARRIERA DIE GRADO:

PROFESORADO DE FILOSOFIA

Universidad Nacional del Litoral

Rectorado

o FUNDAMENTACION
1.1  FUNDAMENTACION GENERAL DE LA CARRERA.

El plan de estudios de Profesorado de Filosofia tiene como finalidad principal
completar la oferta educativa relativa a la formacién filoséfica que la Facultad de
Humanidadesy Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral viene ofreciendo desde el
afio 2000. En efecto, a partir delafio mencionado, lalJNLhizo efectiva laimplementacidn
delo expresadoenlaResolucion"C.S," N ?421/97, que disponia la creacién de la carrera
de Licenciatura en Filosofia.

La implementacién de la mencionada carrera, por Resolucién "C.S." N ? 226/00,
ha finalizado su primera edicion en el afio 2004, y a su vez han llegado a completarse
dos cohortes de la carrera de pregrado Diplomatura en Humanidades, titulo intermedio
que se obtiene al finalizar el primer ciclo de la carrera de Licenciatura en Filosofia.

Al reevaluar la actual oferta educativa en filosofia y estimar los nuevos
requerimientos se havisto la necesidad de crear la carrera de Profesorado en Filosofia.

e L (TR



Con esta carrera muchos de los egresados de Licenciatura en Filosofia podran
satisfacer los ideales de investigacion en el area, pero muchos de estos se volcaran
seguramente a actividades docentes. Sin embargo, estos alumnos no tendran ni una
formacién didactica adecuada, niel titulo correspondienteala condicién de Profesor en
Filosofia. De modo que la actual carrera completa la oferta de la Facultad de
Humanidades y Ciencias en la disciplina, satisfaciendo de este modo una demanda del
medioy proveyendo laformacidn docentey, a la vez, la posibilidad de obtenciéon de un
titulo para el ejercicio de la docencia en filosofia.

Porotra parte, en la actual estructurade la Facultad la mayoria de las carreras de
grado cuentan con una oferta educativa de profesorados y licenciaturas de las
especialidades representadas en la Facultad de Humanidades y Ciencias, por lo cual la
creacion del Profesorado en Filosofia se enmarca adecuadamente en la oferta general
de la citada Unidad Académica.

Es dable destacar que la creacién del Profesorado en Filosofia se ha pensado en
el marco de la actual estructura curricular de la Facultad y se ajusta a las normas y
criterios comunesa'sus carreras de profesorado. Lacarrera propuestacomparte con la
Licenciatura en Filosofia la totalidad de las materias especificas. hasta el 4% afio. Debido
a esto, salvo en el caso de la materia: "Didactica de la Filosofia", no se requerird la
implementacién de nuevas materias, por lo cual, la factibilidad segun las necesidades
de recursos humanos necesarios queda favorablemente manifiesta.



Universidad Nacional dol Litoral

Rectorado EXPIE 468 962

1.2.- FUNDAMENTACION DEL PLAN DE ESTUDIOS

El plan de estudios del Profesorado de Filosofia se orienta a una formacion
disciplinar especifica en diversas subdisciplinas y areas del saber filoséfico,
considerado éste de modo sistematico e histérico. La mencionada formacién
disciplinar se complementa con una formacion general, asi como con la capacitacion
en el manejo de lenguas cldsicas y modernas, herramientas centrales para el trabajo
filosofico. Esta formacion se articula a su vez con la formacidondocente, favoreciendo
la integracién del saber especializado con la formacion didactica, psicoldgica y
sociopolitica en la capacitacion profesional del profesor.

El plan se estructura en dos ciclos, y en cada uno de los mismos se plantean
objetivos especificos en la formacidn acorde al nivel de los mismos. Se persigue la
concrecidn de fines propios de cada uno de ellos, que se estructuran en relacién a
un orden de mayor complejidad de contenidos, capacidades cognitivas,
operacionales y de investigacion.

El plan incorpora un titulo de pregrado: Diplomatura en Humanidades, que se alcanza al
aprobar la totalidad de las materias del primerciclo de la Carrera.

La formacidon docente antes mencionada se prevé en el plan a partir del

segundo ciclo, de modo de contar con una formacidn disciplinar suficiente para la
promocién de una vinculacion estrecha con dicha formacion.
El plan cuenta con un ndmero vasto de materias obligatorias, con el objetivo de
unificar la formacién disciplinar basica, y con un nimero de materias optativas y
electivas que favorecen las elecciones personales en la formacién tanto disciplinar
como didactica.

2.- TITULO A OTORGAR:

Profesor de Filosofia

CERTIFICACION DE ESTUDIOS:

Al concluir el Primer Ciclo de la Carrera de Profesorado de Filosofia, el alumno
obtendra el Certificado de estudios Diplomado en Humanidades. El mismo se otorga

por aplicacién de Resolucion "C R." N ©226/00
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2.1.- PERFILDEL TiTULO

Se propone formar un profesional con una sélida formacién en espec;ajdac
disciplinar y con una amplia formacidén pedagdgica que le permita desenvolverse <=~
solvencia académica en el campo de la ensefianza de la disciplina.

Se pretende formar egresados que retnan las siguientes competenciase . Contar
con un conocimiento fundado de su disciplina, que le permita hacer "~ |os
problemas de la especialidad e integrar aportes novedosos de su area a par "de una
labor de reflexidn a la vez critica y pluralista de Jas distintas perspectjvac filosdficas.

- Capacidad para integrarse en un dmbito de reflexidn sistematico y pare alcuz
dindmicamente las investigaciones de la especialidad que se desarrclizr aisladamente.

bnd Adquiriry elaborar criticamente un marco tedrico sobre las practicas docentesy
SZ’capaces de transferirlo a las situaciones educativas en las que tengan que actuar, -
Aptitud para investigary evaluar fundadamente las practicas docentes vincu,'zdaz campo
dela ensefianzade laespecialidad, afin de seleccionar con criterios sdlidos las propuestas
mds adecuadas a la misma,

d Capacidad personal para el trabajo grupal cooperativo, en razén de indole socia!
e institucional de la labor docente.

- Asumir la responsabilidad de la formacién permanente como herramienta para e
perfeccionamiento profesional y como elemento vital para llevar a cabc practicas
transformadoras de los procesos educativos.

d Poseer un grado de actualizacién disciplinar conforme a los requerimientos de
sistema institucional educativo superior y de investigacidn, como asi también de las
demandas delmedio social en su conjunte

2.2.- ALCANCES DEL TiTULO

El Profesqr de Filosofia estara capacitado para la ensefianza de la especialidaen los
siguientes niveles del sistema educativo argentino: Tercer Ciclo de 'ZEnsefianza General
Basica y Polimodal, como asi también en el nivel supericr (universitarioy no universitario).

Podra ademas:



_brindar asesoramiento profesionalen el plano pedagdgicoy técnico de la especialidad,
pudiendo desempefiarse en organismos e instituciones de las
Utllvotsid/ld Nacional dol Litoral NOTA.

lectorado EXPIE: 408.962

jurisdiccionoG Nacional, Provincial, Municipal y/o Privada relacionados con la c,'ducacion.
aset;orarlo concerniente a los aspectos tedrico-motodoldgicos relativos a la onsefianzado
la Filosofia.
plarlificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje en el drea de la
Filosofia,
- Participar on la olatporacién y desarrpllo de proyectop educacionales, tanto curriculares
comp institucionales.

2.3.- REQUIIITOS PARA EL INGRESO A LA CARRERA:
Los aspirantesal Primor Ciclo debgran cumplimentar con lo normado en el articulo
2, Inciso 1 dol Estatuto, y el articulo 15 del Reglamento de Carreras de Grado dc la

Univor6idad Nacional dol Litoral.
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2.4-ESTRUCTURA GENERAL DEL PLAN DE ESTUDIOS
.1.-SINOPSIS PLAN POR CICLOS Y ANOS

PRIMER CICLO
PRIMER ANO

*1 Introduccién a la Problematica V4 Légica | P Foon
Filosdfica
> 2Filosofia Antigua
.Taller de Lecturay Produccién de

Textos ¢!

Nivel | de Idioma Clasico, NIIC
V6. Asignatura optativa (0?74

SEGUNDOANO

filMM. Logica lloo

. . . : . Agi 11C
| Filosofia Medieval y Renacentista .Nivel Il de IdiomaClasico, nar N
>~ 2 Antropologia, FIL\L 43 Metafisi 256 psignatura optativa Il D?Foz

SEGUNDO CICLO

TERCER ANO

Z ‘ >46. Psicologia de la Educacién ?0c03

. Fi i L =
D Filosofia ModernaF! S7. Sociologia de la Educaciént o
/. .

w23 Filosoffa Politica y Socialfitll 8. Nivel | de Idioma Moderno 41Mx -

> g
o Filosofia de las CienciasFi! Did4ctica General DG?
Teoria del Conocimientc®iv &

*5. Seminario | Flao

CUARTOANO
Filosofia Contemporanea FILI A GEstética 11C 3
Etica Q7. Didactica de la Filosofia 2
3. Pensamiento Latinoamericano Y Nivelll de IdiomaModernoV23-M
Argentino >Jpolitica Educativa y Organizacién

Filosofia del Lenguaje Escola'r &©
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QUINTO ANO

1. Practica Docente 3. Asignatura Electiva + 2, Ajignatura Optativa Il

’
O\ FD>sg 4. Seminario I1If f3

2.4,3.- DESCRIPCION DE LA ESTRUCTURA DEL PLAN POR CICLOS

El Profesorado de Filosofia se estructuraraen 2ciclos y tendra unaeuracién de cuatro
afios mas un cuatrimestre. Esta estructuracion supone relaciones temporales, de secuencia
ascendente, y de profundizacién creciente. Permite ademas un desarrollo ordenado del
cursado y obedece a la adecuacidn al sistema de correlatividades previsto. Cada ciclo se
relaciona con el conjunto en relaciéon con la formacién general y la formacién disciplinar
teniendo en consideracién las continuidadesy la complejidad de los saberes,

Los ciclos estan integrados por asignaturas de Formacién General, Formaciéon
Disciplinar. La Formacion General es aquella que un estudiante universitario debe adquirir,
necesariamente,al cabo delnivelde grado. Comprende contenidos pertenecientesa distintos
campos del "saber"y del " saber hacer". La Formacién Disciplinar es la formacidon que da

cuenta del modo de pensarla disciplina y su forma de abordar la resolucién de problemasy
contiene los conocimientos bdsicos, especializados e integrados.

@ Ca formacién disciplinar basica aborda saberes y problemas que la comunidad
académica evalla como indispensables para la formacién disciplinar en el grado y
que se considera fundamento de otros saberes. Este tipo de formacion se
desarrolla en el Primer Ciclo del Profesorado de Filosofia.

@ (5 formacidn disciplinar especializada se relaciona fundamentalmente con la
practica profesional y responde a la perspectiva tedrico disciplinar de la comunidad



oy Universidad Nacional del Litoral

il Rectorado 468.902
.:; académica y a su grado de adecuacion al estado de la disciplina. En el plan de
it Profesorado de Filosofia, las asignaturas que desarrollan contenidos propios de

EXPTE.

. 8 Primer
Ciclo

El primer ciclo tendrd unaduracién de dos afios. Este primer ciclo esta constituido por
disciplinas basicas que les permiten alos estudiantes laformacién necesaria paraintroducirse
en estudios mds complejos vinculados con la especialidad. El primer ciclo de la Carrera esta
orientado a:

"Promover una formacion general y basica disciplinar en la filosofia, procurando que . los
estudiantes se introduzcan en el aprendizaje de autoresy corrientes filoséficas centrales,y
complementen suformacién con materias optativas.

- Favorecer el desarrollo de aptitudes para el estudio y el trabajo intelectual, como asi
también elementos metodoldgicos que le permitan contar con las primeras herramientas
para el inicio de la investigacion.

- Promover, como parte de la formacién general, la capacitacidon en una lenguaclasica.

Las asignaturas del Primer Ciclo estdn organizadas segun tipos de formacion
Formacidn Generaly Formacidn Disciplinar.

Estructura del Primer Ciclo

Ciclos Formacion Formacion General
Disciplinar
Primer Ciclo
10 Asignaturas 2 Asignaturas
Obligatorias Optativas

Totales: Créditos: 64
Horas: 960
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Segundo Ciclo

Esta constituido por disciplinas obligatorias que permiten al estudiante protundizar
su formacién especializada y una formacién integrada tantoen el "saber" como en el "saber
hacer". Asimismo se plantea desde esta perspectiva la profundizacién de las practicas
cientificas y profesionales.

Este segundo ciclo se caracteriza a su vez por poseer un nucleo de asignaturas
de formacion docente de cursado obligatorio que aseguran la formacion necesaria
para un Profesor de Filosofia.

El Segundo ciclo de la Carrera estd orientado a:

- Promoveruna profundizacién en la formacion disciplinar en filosofia
- Facilitar que los estudiantes realicen un aprendizaje en la investigacién sobre tematicas y

autoresrelevantes en la filosofia,
- Estimular la formacién de actitudes que permitan al estudiante ubicarse critica y
reflexivamente frente ajas diversas perspectivasy problematicas filosoficas. - Promoverla
formacién docente en articulacidn con la formacidn dispiplinar en filosofia.
- Promover, como parte de la formacién general, la capacitacion enuna .lenguamoderna.

Estructura del Segundo Ciclo

e Formacion Formacién
Ciclos Formacidn Disciplinar
General Docente
5 Asignaturas
9 Asignaturas Obligatorias Obllg_atonas
Segundo 2 Asignaturas | Asignatura
Ciclo Obligatorias O tativa
3 Seminarios
. . Practica Docente
1 Asignatura Electiva

Totales: Créditos: 125
Horas: 1875



Universidad
Litoral OTA

Macicnaj dei EYFTE 458,947

Rectorado

24.3.-DURACION EN ANOS Y CARGA HORARIA

El Plan tiene una duracidn total de cuatro afios y medio y 2835 horas

PRIMER CICLO
Duracion: 2 afios (4 cuatrimestre) Carga horaria: eco
SEGUNDO Carca
Duracion: 2 afios mas un cuatrimestre (5 cuatrimestre) i T ~
orarig: 16/90 nora
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2.4.3 - DESCRIPCION DEL PLAN poa ASIGNATURAS Y POR ANOS
CARGA HORARIA SEMANAL. TOTAL Y REGIMEN DE CURSADO

PRIMER CICLO
PRIMER ANO
Asignatura Carga Créditos Carga Régimen de
horaria horaria cursado
semanal total
1. Introduccidna la Problematica 4 4 60 Cuatrimestral
Filosoéfica
2. Filosofia Anti ua 4 8 120 Anual
3. Lo ical 4 4 60 Cuatrimestral
4. Taller de Lecturay 4 4 60 Cuatrimestral
Produccion de Textos
5. Nivel | de Idioma Clasico 4 8 120 Anual
6. Asignhatura optativa | 4 4 60 Cuatrimestral
Totales: Créditos: 32
Horas: 480
SEGUNDO ANO
Asignatura Carga Créditos Carga Régimen de
horaria horaria cursado
semanal totai
i. Filosofia Medievaly 4 8 i 20 Anual
Renacentista
2. Légicalll 4 4 60 Cuatrimestral
3. AntroOlo ia 4 60 Cuatrimestral
4. Metafisica 4 60 Cuatrimestral
5. Nivelll de Idioma Clasico 4 8 120 Anual
6. Asi naturao tativa Il 4 4 60 Cuatrimestral

Créditos: 32

Totales:
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Horas: 480

Totales:
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SEGUNDO CICLO

TERCER ANO
Asignatura Carga Créditos Carga Régimen de
horaria horaria cursado
semanal total
1. Filosofia Moderna 4 8 120 Anual
2. Teoria del Conocimiento 4 4 60 Cuatrimestral
3. Seminariol 5 5 75 Cuatrimestral
4, Filosofia Politica Social 4 60 Cuatrimestral
5, Filosofia de las Ciencias 4 4 60
Psicol (a de la Educacion 8 120 Cuatrimestral
7, Didactica General 8 812) 120 Cuatrimestral
B.Socio  fade la Educacion 6 90 Cuatrimestral
9, Nivel Ide Idioma Moderno 4 8 120 Anual
Totales; Créditos: 55
Horas: 825
CUARTO ANO
Asignatura Carga Créditos Carga Régimen de
horaria horaria cursado
semanal total
1. Filosofia Contemporanea 4 8 120 Anual
2. Pensamiento Latinoamericano y 4 4 60 Cuatrimestral
Argentino
3. Filosofia del Len ua'e 4 4 60 Cuatrimestral

Totales:
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4. Etica 4 4 60 Cuatrimestral
5. Estética 4 4 60 Cuatrimestral
6. Seminarioll 5 5 75 Cuatrimestral
7. Didactica de la Filosofia 8 120 Cuatrimestral
8. Politica Educativa y 6 90 Cuatrimestral
Or anizacion Escolar
9. Nivel Il de Idioma Moderno 4 8 120 Ar-wal
Créditos: 51
Horas: 765
Umvetsicjad del !_itoral
Rectoradc= 77 TE ',68.962
.13 -
QUINTO ANO
1, Asi natura O tativa lll 4 4 60 Cuatrimestral
2. Practica Dpcente 6 90 Cuatrimestral
3. Asignatura Electiva 4 4 60 Cuatrimestral
4. Seminario Il 5 5 75 Cuatrimestral
Totales: Cré@itos: 19
Horas: 285

(1) Al aprobar la asignatura, el estudiante acredita crédito a Practica Educativa.
(2) Al aprobar la asignatura, el estudiante acredita 2 créditos a Practica Educativa.
(3) Al aprobar la asignatura, el estudiante acredita 7 créditos a Practica Educativa.

PRACTICAS EDUCATIVAS: Se establece como requisito para las practicas educativas
gue et estudiante acredite un total de 14 créditos cumplimentando las prdcticas en
cada una de las asignaturas del Ciclo de Formacién Docente (con excepcldn la
Asignatura Optativa).

Practicas Educativas

Este espacio no constituye una asignatura especifica, sino que se va acreditando
a medida que el estudiante apruebe las diferentes asignaturas del area de Formacion
Docente. El plan requiere que cada una de estas asignaturas aporte con practicasque
apuntardn a un trabajo interdisciplinario e interinstitucional.

Totales:
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S En el area Sociopolitica, los alumnos tendran un primer acercamiento a las
instituciones educativas, a sus problematicas especificas y a sus modos de
funcionamiento.

S En el drea de Psicologia, se abordaran las problematicas del sujeto de laprendizaje,
adolescente o adulto y los procesos especificos que se desarrollardan en el dmbito
escolar, a través de trabajos especificos en las instituciones educativas.

S En el drea de Didactica, los alumnos realizaran tareas de ayudantia y practica
docente, coordinadas por los equipos de catedra de Didactica de la Filosofia y de
Préactica Docente.

S El trabajo se integra y se profundiza en la Practica Docente al finalizar el ciclo de
Formacién Docente.

Generales: Créditos: 189

. . . MAT
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- ¢ CARACTERIZACION DE LAS ASIGNATURAS EN OBLIGATORIAS.

0?-JOIIVAS Y ELECTIVAS
A) ASIGNATURAS QPTATIVAS.

A.l) Primer Ciclo: El Primer Ciclode la Carreraincluye 2 (dos) asignaturas optativas con
una carga horaria minima de 60 (sesenta) horas y 4 (cuatro) créditos cada una. Estas
asignaturas pertenecen a la Formacién General.

A, 1.1) Asignalura Optativa I: El alumno podra optar por una de esta dos asignaturas,
gue deberan conformar necesariamente la Formacidon General del Profesor de
FilosQfSa:

® Sociologia

*Psicologia

A, 1,2) ésignatura Optativa'i:
Cualquier asignatura del Primer Ciclo de las carreras de la UNL.

A.2) Segundo Ciclo: El Segundo Ciclo de la carrera incluye una materia optativ.a con
una carga horaria minima de 60 (sesenta) horas y 4 (cuatro) créditos, Esta asignhatura
pertenece a ta Formacién Docente.

Totales:
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A.2.1) Asignatura Optativa lll: : los alumnos podran optar por las siguientes

asignaturas:

S Seminario de investigacion.

S Educacion no formal.

S Educacién de adultos.

S Tecnologia educativa.

S Cualquier otra asignatura que se ofrezca desde el INDI y aprobada por el Consejo

Directivo.

B) MATERIAS ELECTIVAS.

En el Segundo Ciclo de la carrera el alumno debera realizar una asignatura electiva
con una carga horaria minima de 60 (sesenta) horas y 4 (cuatro) créditos. El alumno
podra optar entre cualquiera de las asignaturas que la UNL ofrece en cardcter de

electivas.

C) MATERIAS OBLIGATORIAS'
Las demas asignaturas del Plan de Estudios son consideradas ( )ligatorias.

Totales:
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27 cAfIACTEHIZACION DE LAS ASIGNATURAS DE ACUERDOA LA
FORt.VCION QUE PROCURAN

¢) 22 NATURAS DE FORMACIO1 GENERAL:

As:gnatura optativa cuatrimestral (I) de no menos de 60 horas
2. Ac;gratura optativa cuatrimestre! (Il) de no menos de 60 horas

Secu " do Cic:c:

1.Nive; | de Idioma Mcdernc
Nivel Il de Eoma Mcderno
JAsignatura Electiva

thtroduccion a la Problematica Filosdfica

2 Taller de Lectura y Produccion de Textos

3. Nivel | de Idioma Clasico

4 Nivel de Idioma Clasico © Lég;ca Ic; ASIGNATURAS DE

FORMACION DISCIPLINAR ESPECIALIZADA

Cin
Secundo~€

" Nioscfia Antigua

Medieval y Renacentista
Antropc:ogia

SIS

Légica

7.  Filcsciia Pciitica y Sccia;
e. Teoria de! Conocimiento



< Fi:osciia de jas Ciencias
"C Estética

71 Fi;cscfia Contempordnea
12. Etica

Universidad Nacional del Litoral Rectorado
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14. Pensamiento Latinoamericanoy Argentino

15. Seminariol
16. Seminarioll

ASIGNATURAS DE FORMACION DOCENTE

1 Psicologia de la Educacién
2. Sociologia de la Educacién
3. Didactica General

4 Didactica de la Filosofia
5

Politico y Organizacién Escolar 6  Asignatura
Optativa lll 7Practica Docente.

2.9 SISTEMA PE CORRELATIVIDADES:

El Plan de Estudios de la carrera prevé un sistema de correlatividades por
Ciclos y por asignaturas. Las correlatividades PQr Ciclos son las establecidas por el
Reglamento de Carreras de Grado de la UN'LI

2.9.1 .-CONDICIONES DE INGRESO Y ACREDITACION POR CICLOS:
Sera condicién necesaria para el ingreso al Segundo Ciclo de la Carrera haber
aprobado las dos terceras partes de las materias del Primer Ciclo. Ademads sera

necesario que el alumno cumpla con el sistema de correlativi(i Ides establecido para
las materias del Ciclo,

2.9.2 CORRELATIVIDADES ENTRE ASIGNATURAS

Correlatividad General: Se requerird que el alumno haya aprobado la asignatura
Introduccién a la Problematica Filoséfica para rendir cualquiera de las materias



consideradas sistematicas, a saber: Logica, Antropologia, Metafisica, Teoria
del Conocimiento, Filosofia de las Ciencias, Filosofia Politica y Social, Etica,

Estética, Filosofia del Lenguaje, Pensamiento Latinoamericano y Argentino.

Universidad Nacional del Litoral Rectorado EXPTE: 468.962
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PARA RENDIR DEBE TENER APROBADA
Filosofia Me(:heval Y Filosofia Antigua
Renacentista
Filosofia Moderna Filosofia Medieval Renacentista
Filosofia Contem oranea Filosofia Moderna
Oicall Lo ica |
Filosofia de las Ciencias ) Logica “_ )
Teoria del conpcimientn
Logica Il

Filosofia del Lenguaje , .
Teoria del conocimiento

Taller de Lecturay Producci °n

Seminario |

de Textos
Seminarioll Seminarioll
Seminariollll geminarloll

Psicologla de la educacion
Sociolo {a de la educacion
La totalidad del Primer Ciclo

Didactica General

aprobado
Didactica general
Didactica de la Filosofia Politica Educativa y
Organizacién
Escolar
Teoria del conocimiento
PARA REALIZAR DEBE TENER APROBADA

Didactica de la Filosofia
Filosofia de las Ciencias

Practica Docente DEBE TENER REGULARIZADA

Filosofia Moderna
Filosofia Politica y Social

2.11- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACREDITACION PARA LA APROBACION DE
ASIGNATURAS Y OTORGAMIENTO DE TiTULO

Para la aprobacién de las diferentes asignaturas del Plan de Estudios los
alumnos deberan aprobar los exdmenes parciales y finales establecidos segun los
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criterios de los docentes a cargo de las mismas. En el caso de Seminarios, los mismos
se aprobaran a través de larealizacidonde un trabajo final de cardcter escrito. Una vez
aprobadas la totalidad de asignaturas y seminarios del Plan de Estudios, y una vez
realizada la Practica Docente los alumnos podran obtener el titulo de "Profesor de

Filosofia"

“ R il
“‘W

;fl
i

CONTENIDOS

ASIGNATURA?)

i, Introduccion
Problgmétlca
Filoadfica

2, Filooofia Antigua

3, Tk

4, Tallar do Lecturay
Producolén do Textoo

Lnlariidae Maoliynul dal | gurel
Meseberiefo

Ay
ann . an?

F/VTH

MINIMOG

CONTENIDOSMIMIMOE

Problorndtie,at;  Problot(laticao Probiomap, ética fllooof(a politica,

Filocof(ay arlo,

Problortlatica (40 la Filooofia Antigua, ()rigen do la Filooofia, problema del oer,

Aclovantco ponoadoroo y corricntco (Jo loo dictintov Primeros FilOoof03,

Filooof(a Atic'r!l Idolon(otica y dol Imperio [Romano, quo distintao formulacioneo, Légica

tradicional: y Mcohricoo, Siotcrrw; deductivoo,

140ica y Matematicas, El dl) la légica, Loo dc

La lectura corno proccoo: funciorjcvy Loo parateztoo, Coportco 'o do
tipoc, teztoo, l.,a cogritura corno propicdad%', toxtualOG,

Modelos dc cocnpooiciéon, Orientacién de cotot toxtoc

Problomatica do la Filosofia Mcdioval y [Icnaccntiota, Andliuio de Lac distintas,

6, Filosofia Modiovgl

Yy
Renacentiata

Eccuolag do la Patristica y la Eacoldgtica.. Mistica, Plenacirniento: nuevas

amiento UtGpico, Humanisma, - -
concidoraclonoc r,obre el hombro, la ciencia, cl arte, el Cotado, Micterioc y

6, Antropoloafa

oculticroo, Pgnoarnicnto

Las distintas consideraciones antropoldgicac en la historia del
pongarnlento, Dificultades del planteamiento antropoldgico, Categorias
nacosariag para la comprension de las diversas dimensiones de lo
humano,

7 *Loégica ll

Objeto, Verdad y validez, Validez Formal. Lenguajcc formales, Calculo. Légica
proposicional y légica do predicados dc prirncr orden. Sintauic y semantica.
Tablao de verdad, Deduccion natural. Preoentacion axiomatica. Metatcorernas
relativos a lald ica dcrirncr orden.

8. Metafisica

Diversas concepcionesde la Metafisica y su posibilidad. Desarrollo de distintas
problematicas: ser, mundo, unidad, infinito, tiernpo, etc. Analisis de los




9, Filooofia Moderna

10. Filosofia Politica y
Social

distintos supuestos rnotaficicoc en la  historia del

Consideraciones contemporaneas de la Metafisica.

pensarniento,

Problematica dc la Filosofia Moderna, El problema del conocimiento; moral y
politica, Diversas corrientes y principales autores: Racionalismo y empirismo,

Criticismo e llustracién, Rornaticisrno e Idealisrno,

Fundarnentos filoséficos de la Sociedad y del Estado. Evolucion de las teorias
sociales y politicas, Perspectivas y corrientes actuales, Relaciones con la teoria
social

1 1. Teoriadel
Conocimiento

12. Filosofia de lac
Ciencias

13. Estética

14, Seminario |

Posibilidad del conocimiento. Conocirniento y creencia.Verdad y certeza.
Verdad y probabilidad,

Problemas centralcc de la filosofia dc Las ciencias: produccién y validacion del
conocimiento cientifico; la ciencia como conocimiento y como produccién
socia! de conocimientos. Principales posiciones. Ciencias formales; empirico-
formales y sociales. Problemas corrientes centrales.

Lobelloy91 arte: diversas posiciones. Acontecimiento y representacién. El juicio
rr,tético la modernida! y sus criticac. Autonomizacién del arte. Distintas

Métodos y Técnicas para la elaboracién de trabajos de investigacion. Planteo
de problemas, elaboracidon de hipdtesis de investigacion sobre un tema
especifico de la filosofia o dol pensamiento de un filésofo determinado. Pasos
de lainvesti aeidn ex osicién de los resultados.

i 5. Filosofia Diversas perspectivas filoséficas
Contempordnea contempordneas: Positivismo, Marxismo,
Nihilismo, = Fenomenologia, existencialismo,
Hermenéutica, Filosoffa Analitica.
beconstruooidon osmodernidad,
16. Pensamiento | Filosofia contextualizada: su posibilidad y actualidad. Génesis y desarrollo del

Latinoamericano y
Ar entino

pensamiento en Latinoamérica y Argentina. Principales corrientes y sus
multiples manifestaciones culturales.

17. Filosofia del
Lenguaje

El problema del significado. Significado y verdad, Sentidp y referencia. La
dimeneidn pragmatica del significado, Principales perspectivas de la filosofia
del len

18, tica

roblematica de la Etica. Diversas cpncepciones| bien y la posibilidad del
juicio
moral, El obrar humano. Relaciones de la Etica con otras areas del saber.
Reflexiones éticas contem oraneas.

19. Seminario Il

Planteo de problemas, elabgracion de hipdtesis de investigacién sobre un
tema especifico de la filosofia o del pensamiento de un filésofo determinado.
Pasos de la investi acién ex osicion de los resultados.

20. Seminario lll

Trabajo de profundizacion en tareas de investigacién. Profundizacién de
teorias y problemas especificos de diyersas areas de la filosofia y/o de autores
re resentativos de distintos erfodos.




"W 21. Psbologla

Todo et de la asignatura gira en torno a las "Versiones de la subjetividad" y se
organiza en tres ejes que recortan tas problematicas de la cognicién, el deseo
y la cQnstruccidn subjetiva en el de los discursos sociatps Para ello se gopone
articular criticamente los modelos tedricos que dan cuenta del desarrollo
subletivo a partir de una dimensidon wgnitiva (Sujeto Epistémico)l una
dimension Inconscientp (Sujeto de deseo) y una dimension discursiva-
ideoldgica (Sujeto de

Discurso). I, 'Introduccién a 109 objetos y métodos de |las
"Psicologias".Nociones de subjetividad construidas por las Psicologias y el
Psicoanalisis.Contexto

historico vinculado al surgimiento de ias escuelas psicoldgicas,ll.una Dimension
socio-histérica de la subjetividad (Sujeto de discurso)La subjetividad como
producto discursivo y como generadora de discursos. Funciones subjetivas y
sociales de la representacion.

Los grupos como soportes de versiones de sujeto. Psicologia de masas y de
pequefios grupos.ldentidad y alteridad.lll.Sujeto epistémico o Sujeto de
conocimiento Las Psicologias y el estudio del pensamiento.Construccién
intelectual del conocimiento y construccién social del intelecto. Nociones
basicas, intereses epistemoldgicos y andlisis comparativo de categorias claves
("conciencia", "conducta", "percepcién", "pensamiento", etc.) para la
Psicologia de la Gestalt, el Conductismo, la Psicologia Genética y la Psicologia
Sociohistérica.

La construccion de la realidad desde el "pensamiento Légico-operatorio” y la
capacidad semantica del pensamiento.Condiciones sociales y subjetivas que
inciden en la atribucién de significados. IV.Sujeto de Deseo o Sujeto del
Inconsciente .La estructuracién psiquica y el deseo.Ruptura de S.Freud con la
Psicologia de la conciencia.Conceptos fundamentales del Psicoanalisis. Los
ideales, lo imaginario y la identificacidn enla constitucién del sujeto.







22. Sociologia

La reflexion f',ecufarizada dg lo et El
resquebrajamiento de: viejo crden. en el ciclo XIX y quo
hac.en padres fundadorec, /6; ¢poca. Los marxista j
Mao, La Socoa'a  d8,' "Manifiesto" de yla
de}
'lumpenproletariado”, La cdea dg rrtdurgz dg Mag, Cr,ice
ce clasica, Emile Durkheim, La corcepc&iLa social. Las
formas anorrna.teg de d//tor; dei
Anomia y divioidn del trabaio s'nal, Arorniay
//ecv, metodoVlicns, Los t;poa ide" relacionec

o

sociales. La etica «otectame, ce Capitalismo y

moderna teoria / utilitaria y prcceco de racicnz;zacitz. LE

f;ucueclacomo patoiogia norrna! de! ccca

(Ofescn burccrar.ia. Profet%z'zacre: d cg;
22. Psicologia de la La constatucion de! guzeb. Teor(ag
Educacién Psicolgfa t..a ceadolescente,Las y familia,

con la autordarj, ce etc.El apranaale corno eftvdo

cognitivoc, motivaciorzti ¢/ def aprendiza,e: it

:ngvtucona.e Z:® cornug.caca, Recuftado; proces06 de '

brrnacion, reteziobn y wordac.6r de! Vigotsky.La

tArprensicfi diif&inz. y

Esttate@as y aprerdizaje. TIPQ. yrnzc-ct$:zec'ai,
Prccesosde de apreradalo, entre apreredzap y
La aorenUtza'
% |

23. Sociologia dela  |Socializacién y cicZo vita!- La eccueaa actrfca ce ZkcT,.
Educacién social de! concc:rrsiento. Formas de sociazactidef.c:tTAEA. La cultural

de la escuela en Ic; espaclcs de educatjvo. de os Vats

Desigualdad de cpcrtunZdades ante a Ed:zdor. y cZC

La escueta como social. defta  zz-

Revolucion y las escueis E} ce”

La anomia en de esco\ares como s:stemas ce .a LS del dccent.e en ge
eccuelt tradicicra:. ce

Enfoques tedriccsce a ce a Educa'éi. Le ns.6ri%+humanistica (Durkt
y La perspectiva TLC'CICF>JOC'Ct reproductivisrno. La raczonal%d c
educaccr.reinterpretacid,q cerea:sczcade Z educ" a ce de Foucauli

el sct




Educativa

Oiddctica General

26, Didactica de la Filosofia

27. Pract{ca Chconte

Estado, Sociedad y Educacidon. Del proyecto politico liberal al proyecto politico neoliberal, 1-06
paradigmas politico-educativos. su reflejo en la legislacion y las politicas de Estado, De la ley 1420y la Ley
Avellaneda a la Ley Federal de Educacién y la Ley de Educacidn Superior2* El sistema educativo en e:
escenario eolitico del neoliberalismo, Sus caracteristicas estructurales y las ptobletllatic socionducativas. La
reestructuracion del sistema a partir da la Ley Federal y AS consecuencias de su aplicacién,cognitivos,
motivacionales y relacionale: Condiciones externas: los contextos "situado$ delaprendizaje: institucional y
aulicos. Grupo escolar. Procesos de comunicacion. Resultados del aprendi V; je,

I, La didactil como campo de conocimiento de la ensefianza.
Distintas pe spectivas y objetos de CONOCIMIENO de la ensefianza. Relaciones entro ensefi unza e
investigacion. Tensiones entre la formacién de grado y el campo laborAl del profesor. Il. La ensefianza gn el

marco del curriculum.
Curriculgm proyecto politico edvcétivo. Dimensiones sociales; culturales y politicas, Din lensién institucional, Criterlg#

ee organizacién del curricuigm Aepectos es ucturales formales. Curr(gulgm nulo. Aspectos procesales
pragticos. Practicas entes y curriculum oculto. lit. La problernatica dei método.

El m )todolégico como construccién ideosincratica de! Elementos que intetvlen en su construccion
Relaciones entre estructuraq objetivas de las ciencias y es, ucturas subjetivas del alumno, Evaluacién,
acreaitaclén y calificacién,

Relaciones tre la Didactica General y la Didactica de la Filosofia. ensefianza de la Filosolii en el Sistema
educativo argentino y provincial. Las distintas erspectivas respecto de la ensefianza de la Filosofia.



Las competer usias intelectuales para aprender y para enseiar Filosofia.

Criterios para a selecciény organizacién de los contenidos, programacion de y Vleccion de materiales. La
evaluacién como parte del proceso de estructurach metodoldgica

El espa( '0 de Practica Docente capitalizara los aportes de todas las at de la formacion
pedagdgica basica. Al plantearse un trabaj , continuo en las instituciones, el alumno
tendra distintos acercamien os en relacion con las caracteristicas institucionales, los
sujetos y | proyectos educativos. Se coordinara la practica de la ensefianza con la cdtedra
Didactica de la Filosofia Asimismo se ontempla en el presente plan de estudios las
practicasdocentes en el Tercer Cic) de la EGB, en el Nivel Polimodai y en el Nivel Terciario
(universitarioy no universitario).

El desarrollo la Practica Docente no incluye contenidos fijos dentro de un plan prescripto. La endole de
esta catedra impone una gran variedad de contenidos y de experiencies progresivas ( en distintas escuelas,
en distintos cursos, en distintos nivele del sistema educativo, con diversos temas a desarrollar, y con
abordajes tedri tos diferentes). El objeto en analisis es la propia practica docente. Se considera a la Practica
Docente el espacio de consolidacién de la construccion 'rol profesional.
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SANTA FE, 26 de de 2007
VISTAS estas actuaciones en ias que obra resolucion C.D. ne 2°C/" la de
Humanidades y Ciencias croponiendo modificaciones 2 'de la carrera

i'Profesorado de Filosofia", aprobado pcr Resoiuc;6n C =

CONSIDERANDO:

Que Y se teniendo en cuenta los cambios a os en el Plan de Estudios

de la carrera '*Licenciatura ene Filosofia" (resolucion C.S. nQ 23/07), dado que
embas carreras

e:nmpaften un Ciclo Inicial comun;

Que la modificacion prop.ugnada no altera ej Perfil del Egresado ni los
Alcances del Titulo de la carrera de referenc:a;

Que ha tomado intervencion la Secretaria Académica, conc\uyendo
gue el Plan de estudios propuesto se encuadra en las normativas vigentes a mvei
de esta Universidad y de! Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Na-

POR ELLO y teniendo en cuenta lo prescripto en el articulo 14 - inci=]l)
del Estatuto y lo aconsejado por !a Comisién de Ensefianza,

EL H. CONSE)C SUPERIOR
RESUELVE:
ARTICULO 1Q- Modificar ei Plan de estudics de la carrera "Profesoraco de

Fi{cscfia", que se desarrolla en ambito de la Facultad de Humanidades y CienciéE,
»forme ai Texto Ordenado que se agrega a la presente.



WRTICULO 29%-Inscribase, comuniquese por Sec
saber en copia a las Direcciones de Imagen vy ( ) o )
Informacién y Estadistica y a Diplomas y Legal Secretaria Administrativa,
“sneral de Administracién y la Secretaria Acader  hégec,e Direcciones de

168.962 y cumplido, resérvese.

comuniquese por

Imageny Comunicacion

=

-

Institucionak dc y a Diplomas
y Legalizaciones, tome nota

L,
€9y

RESOLUCION C.S. N2

LA oL v i
S / / =

[0 orec
\ ‘\ Direcciény la Secretaria
_ Academica, agréguese ai
Jra. JARIE 08 105 YTLAGROS DEXVER expeciente n?

SECRETARIA ADMINISTRATIVA

SECRETARIA ADMINISIRATIVA
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1.1.- FUNDAMENTACION GENERAL DE LA CARRERA.

El plan de estudios de Profesorado de Filosofiatiene corno iinalidad principal
completarla ofertaeducativarelatjvaa Ja forrnacjcn filoséfica que la Facultad de Humanidades
y Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral viene ofreciendo desde elafio 2000, En efecto,
a partir del afio mencionado, 'la IJNLhizo efectivalaimplementacidon de lo expresadoenla
Resolucion'C. S," N12421/97, que disponiala creacion de la cerrera de Ljcencjatura en Fiiosofia,

La implementacién de la mencionadacarrera, por Resolucién "C.S,""226/00, ha
finalizado su primeraedicidn en el afio 2004, y a su vez han llegado a completarse dos cohortes
de la carrera de pregrado Diplomatura en Humanidades, titulo intermedio que se obtiene al
finalizar el primerciclo de la carrera de Licenciatura en Filosofia,

Al reevaluar la actual oferta educativa en filosofiay estimar los nuevos requerimientosse
ha visto la necesidad de crear la carrera de Profesorado# 7 Fiicsofia.

Con estacarrera muchos de los egresados de Licenciaturaen Filcsciia podran satisfacer
los ideales de investigacion en el drea, pero muchos de estcs se volcaran seguramente a
actividades docentes. Sin embargo, estos alumnos no tendran ni unaformacién didactica
adecuada, ni el titulo correspondiente aia condicidn de Profesor en Filosofia. De modo que fe
actual cerreracompletala ofertade la Facultad de Humanidadesy Ciencias en la disciplina,
satisfaciendo de este modo una demanda delmedioy proveyendo laformacion docentey, ala
vez, la posibilidad de obtencién de un titulo para el ejercicic de la docencia en filosofia.

Por otra parte, enla actual estructurade la Facultad la mayoria de les carreras de grado
cuentan con una oferta educativa de profesorados/ licenciaturas de las especialidades
representadas en laFacultad de Humanidadesy Ciencias, por lo cual la creacién del
Profesorado en Filosofia se enmarca adecuadamente en la ofertageneralde la citada Unidad
Académica.

Es dable destacar que la creacion del Profesorado en Filosofiase ha pensadoenel
marco de la actual estructuracurricular de la Facultad y se ¢justaa las ncrmas y criterios
comunes a sus carreras de profesorado. La carrera propuesta comparte con la Licenciatura en
'Filosofia la totalidad de las materias especificas hasta el 42 afio, Debido a esto, salvoen el
cesode la materia: "Didactica de la Filosofia", nose requerirdla implementacién de
reuceuvrassos porlo cual, la factibilidad segun las necesidades de necesarios queda
favorablemente manifiesta,
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1,2.- FUNDAMENTACION DEL PLAN DE ESTUD(OS

El plan de estudios del Profesorado de Filosofia se crienta unaformacion disciplinar
especifica en diversas subdisciplinas y dreas delsaberfiloséfico, considerado éste de modo
sistematico e histdrico. La mencionada fcrmacion discipl 'nar se complementaconuna
formacién general, asi como con la capacitacion enel manejo de lenguas clasicas y
modernas, herramientas centrales peraeltrabajo filoséfico. Esta formacidn se articula a su
vez con la formacion docente, favoreciendo laintegracién del saberespecializado con la
formacién didactica, psicoldgica y sociopolitica en ia capacitacion profesional del profesor.

El plan se estructuraen dosciclos, y en cada uno de los mismos se
plantean objetivos especificos en la formacién acorde ai nivel de los mismos. Se persigue la
concrecioén de fines propios de cada uno de ellos, que se estructuran enrelacién a un orden
de mayor complejidad de contenidos, capacidades cognitivas, operacionalesy ee
investigacion.

plan incorpora un titulo de pregrado: Diplomatura en Humanidades, que se alcanza al
aprobar la totalidad de las materias del primerciclo de la Carrera.

La formacion docente antes mencionadase prevé en el plan a partir del segundo
ciclo, de modo de contar con una formacion disciplinar suficiente para la promocién de una
vinculacién estrecha con dicha formacicn.

El plan cuentacon un nimero vasto de materias obligatorias, con e! objetivo de unificar la
formacién disciplinar basica, y con un nimero de materias optativasy electivas que
favorecen las elecciones personales enla formacidn tanto disciplinar como didactica,

2.- TITULO A OTORGAR:

Profesor de Filosofia

CERTIFICACION DE ESTUDIOS:

Al concluir el Primer Ciclo de la Carrera de Profesorado de

Filosofia, el alumno obtendra el certificado de estudios Diplomado en Humanidades. E} mismo
se otorga por aplicacion de Resolucién "C.S." N ©226/00
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2.1.- PERFIL DEL TITULO

Se propone formar un profesional con unasélida formacién en la especialidad
disciplinar y con una amplia formacién pedagdgica que le permita desenvolverse con
solvenciaacadémica en el campo de |zensefianza de ladisciplina.

Se pretende formaregresados que relinan las siguientes competencias:

Contar con un conocimiento fundado de su disciplina, que le permita hacer propios los
problemasde la especialidad e integraraportes novedosos de su dreaa partir de una
labor de reflexién ala vezcritica y pluralista de las distintas perspectivas filosoficas,
Capacidad para integrarse en un ambito de reflexién sistematicoy pare articular
dindmicamente las investigaciones de la especialidad que se desarrollan aisladamente.
Adquirir y elaborar criticamente un marco tedrico sobre las practicas docentesy ser
capaces de transfegirio a las situaciones educativas en las que tengan que actuar.
Aptitud para investigar y evaluarfundadamente las practicas docentes vinculadas al
campo de la enseifanzade la especialidad, a fin de seleccionar con criterios sdlidos las
propuestas mas adecuadasa le misma.

Capacidad personal para el trabajo grupal cooperativo, enrazén de indoie social e
institucional de la labor docente.

Asumirla responsabilidad de la formacién permanente como herramienta parael
perfeccionamiento profesionaly como elemento vital para llevar Zcabo practicas
transformadoras de los procesos educativos.

Poseerun grado de actualizacién disciplinar conforme alos requerimientos delsistema
institucional educativo superiory de investigacion, como asi también de las demandes
del medio social en su conjunto,

2. 2.- ALCANCESDEL TiTULO

E} Profesor de Filosofia estara capacitado para la ensefianza de la especialidad en los
siguientes niveles del sistemaeducativo argentino: Tercer Ciclo de la Enseifanza General
Basica y Polimodal, como asi también en el nivel superior (universitarioy no
universitario).

Podraademas:

brindar asesoramiento profesionalen el plano pedagdgicoy tecnico de la e specialidad,
pudiendo desempenarse en organismo e institucionesde  las jurisdicciones Nacional,
Provincial, Municipal y/o Privada relacionados con la educacjcn.
asesorarenlo concerniente alos aspectos tedrico-metodoldgicos relativos ala
ensefianzade la filosofia.
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planificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje eneidreadela
Filosofia.
Participar en la elaboraciény desarrollo de proyectos educacionales, ténto curriculares
como institucionales.

2.3.- REQUISITOS PARA EL INGRESO A LA CARRERA:

Los aspirantes al Primer Cicio deberan cumplimentarconlo normado en el articulo

2, inciso 1 delEstatuto, y el articulo 15 de! Reglamentode

Carreras de Gradode la Universidad Nacional de! Litoral.

2.4- ESTRUCTURA GENERAL DEL PLANDE ESTUDIOS

24,1 .. SINOPSIS DELPLAN POR CICLOSY Afos
PRIMER CICLO
PRIMER ANO
Introduccién a la Problematica Logica |
Filoséfica ? 5. Nivel | de Idioma Clasico
Filosofia Antigua 6, Asignatura optatival

Taller de Lecturay Produccién de Textos

Biicsofia Medieval Logica ll

5. Nivelll de Idioma Clasic
2, Antropologia/ Metafisica/
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SEGUNDO CICLO
TERCER ANO
l. filosofia Moderna 6. Psicologia de la Educacion 2, Filosofia Politica y
Social // 7. Sociologia de la EducacjorV
3, Filosofia de las Ciencias/ 8. Nivel | de idioma Modern
4 Teoria del Conocimiento/ 9. Didactica General
5. Seminaricl/
Filcsofb Contemporanea 6. Estétic
7. Didactica de la Filosofia"
3, Pensamient Latinoamericano 8. Nivel Il de Idioma Mcdernc
Argentino 9. Politica Educativa
Filosofia de! Lenguaj Organizacién Escolar
5. Seminarioll
Practica DccenteA 3, Asignatura Electiva X

2 . Asignatura Optativa lll 4, Seminarid!L="

2A3.- DESCRIPCION DE LA ESTRUCTURA DEL PLAN POR CICLOS

E} Profesorado de Filosofia se estructurara en 2 ciclosy tendra una duracién de
cuatro afos mas un cuatrimestre. Esta estructuracién supone relaciones
temporales, de secuencia ascendente, y de profundizacion —"creciente. Permite
ademads un desarrollo ordenado del cursado y obedece a la adecuacidn al sistema
de correlatividades previsto. Cada cicio se relaciona %°con el conjunto en relacion
con la formacidén general y la formacion disciplinar teniendo en consideracion las
continuidades y la compielidad de saberes.
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Los ciclos estdn integrados pcr asignaturas de Formacion General,
'aorrnacjdn Discjp/inar. La Formacién Genera/ es aquella que un estudiante
t?Universitario debe adquirir, necesariamente, ai cabo de! nivel de grado,
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Comprende contenidos pertenecientes a distintos campos dei "saber" y de!

_seber hacer! \‘Ca\'F*qFrﬁqd'fﬁﬁ‘Dll‘SCIpllnar es laformacion que da cuenta del
modd° dé perisar, fa disci

m@ngu forma de abordar la resolucion de

problemas ycontienetes conocimientos basicos, especializados e
integrades.

' i;é fgﬁmiub@\diggiﬁp;é?mﬁg aborda saberes y problemas que la

comunidad-académisa evaldascomo indispensables para la formacién
drs@plh%ﬂ‘én%[’?é@@ V¥ Ge<e considera fundamento de otros saberes.

. Este\pp‘q deformacion sedesarrolla en el Primer Ciclo del Profesorado de
FJlGS@xfta"a profesional y respar 4
o’r‘ff%‘%"i’ ?ﬂ%ﬁ@ﬁ%r‘éspeuallzada se relaciona fundamentalmente con
cv-( pling
perspestiva &eefmd@mg;p&@@r de la académica y a su grado de adecuacion
alsestado dé'la En el plan de Profesorado de Filosofia, las asignaturas que
~desarrellan contenidos propios de este. tipo de formacion constituiran el

El primer ciclo tendra
esta constituido por disciplinas !
formacion necesaria para introd
con la especialidad.

una duraciéon de dos afos. Este primer ciclo
=l primer ciclo discipfigas:pasicas que les permiten a los estudiantes la

“para introducirse en estudios mas complejos vinculados
Promcver una forma

procurandc que qg @fuant—’ado a.
Pn@ogmfi\(é’(f”mgpfﬁ?%&ffiﬁoé’éneral y basica disciplinar en la filosofia,
pmemaﬂdoequ@elmreﬂt@dtantes se introduzcan en e! aprendizaje de
ché‘g(;s Fﬁ‘?fé‘ﬁte@f‘q@%ﬁﬁcas centrales, y complementen su formacion
S primeras herr
] ng(:g’l‘s‘t(e;fag?g@% frolle deaptitudes para el estudio y el trabajo intelectual,
como asi también elementos metodoldgicos que le permitan contarcon las

orpnmerasjaéﬁ?ﬁén

rﬁ fa fel inicio de la investigacidn.
Ion Ge



Promover, ccmo parte de la formacidn general,
la capacitaciéonen una

Las asignaturas del Primer Ciclo estan organizadas segun tipos de
formacion: Formacion General y Formacion Disciplinar.
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Rect,orado
8
Ciclos Formacion Formacion General
Disciplinar
Primer
Ciclo

Totales: Créditos: 64 Horas:
960

Segundo Ciclo

Estd constituido pordisciplinas obligatorias que permiten al estudiante
profundizar su formacién especializaday una formacidn integrada tanto en e} "saber"
como enel "saberhacer". Asimismo se plantea desde esta perspectivala profundizacién
de las practicas cientificas y profesionales.

Este segundo ciclo se caracteriza a su vez por poseerun nucleo de asignaturas de
formacién docente de cursado obligatorio que aseguren la formacién necesaria para un
Profesorde Filosofia.

Ei Segundocicio de la Carrera esta orientado a:

Promoveruna profundizacién en la formacién disciplinar en filosofia. Facilitar que los
estudiantes realicen un aprendizaje en la investigacidon sobre tematicas y autores
relevantes en la fiiosofia.

Estimular la formacién de actitudes que permitan al estudiante ubicarse critica y
refiexivamentefrentealas diversas perspectivas y problematicas filoséficas.
Promoverla formacidon docente en articulacion con la formacion disciplinar en
filosofia.
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Promover, como parte de la formacién general, la capacitacién en una lengua
moderna.
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s Qs
¢ Estructura del Segundo Cicio
i ' I i0 F i&
; | < f e Formacion ormacicon
b Ciclos | Formacion Disciplinar | Fel— Docente
2 9 Asignaturas Obligatorias 5 Asignaturas
: inari ; ligatcrias
e | Segundo — 3 Seminarios 2 Asignaturas fi ? nattjra
ol Ciclo . . Obligatorias s’
& 1 Asignatura Electiva Optative
B Practica Docente

Totales: Creditos: 125
Horas: 1875

@i 24.3-  DURACION EN AROS Y CARGA HORARIA

: N
RO

PRIMER CICLO

Duracion: 2 afos (4 cuatrimestre) Carga horaria: 960 horas

SEGUNDO CICLO

|
SN

Duracion: 2 aRos més un cuatrimestre (5 cuatrimestre)

Carga horaria:
1875 horas




del

Y CARGA HORARIA

totai de cuatro afios y medio y 2835 horas

SEGUNDO
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3 DEL POB ASIGNATURASYPORANOS
C\RGA HORARIASEMANALTOTALY REGIMEN DE CURSADO
PRIMER CICLO
PRIMERANO
As;cnatura Carga Créditos Carga Régimen
cursacoae horaria horMia semanaj total
l. Introduccién a la 4 4 60 Cuatrimestral
Problematica Filosofica
Filosofia Ankiaua— 4 8 120
4 60  Cuatrimestral
Taller de Lecturay 4 4 60 Cuatrimestral

Produccion de Textos

'S. Nivell de Idioma Clasico 4 8 120 Anual 6. Asignatura cptatjval 4 4 60 Cuatrimestral

Totales: Créditos: 32
Horas: 480
'Asignatura Carga Créditos Carga Rég:mende
horaria horaria curEaco semanal totali
I. Filosofia Mecieval y 4 8 120 Anuai
Renacentista
2, LoicallZ 4 4 60 Cuatrimestre}

Créditos:
Horas:



3. Antrooioia 4 4

Nacional del Litoral
60  Cuatrimestrai

4. Metafisica 4 4

60 Cuatrimestral

5. Nivelil de Idioma Clasico

Totales: 32
480

Créditos:
Horas:

4 8 120 Anuai
4 4 60

Cuatrimestral
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,'-; . Asignatura ST T Carga T Crédites | Carga Réqimen de

R heraria horaria CUrSAno

L — o semanal ____total

eSS Fiosofia Moderna &8 120 Anual

~ 3. Teoria del Conocimiento A 4 4 60 Cuatrimestral
S.V‘vSemmarl_o‘ [ 5 8 95 1 Cuatrumestmr
4. Filoscfia Politica y SocialZZ 4 4 60 Cuatrimestral
5. Filosofia de las Ciencias% _ .4 4 B0 Anual
¢. Psicologia de la Educacion” /8 8® 120 _ Cuatrimestral
7. Didactica General”~" 7 /8 8® 120 Cuatrimestral
g Sociologia de la Educacion”” & 6% 90 _ Cuatrimestral
G. Nivel | de Idioma Moderno? 4 s 8 120 Anual

| otales- Creditos: 55
- Horas. 825

Carga  Créditos  Carga  Reégimenae

heraria horaria cursado
v = R T T semanal __total
Filosofia Contempordnea” 4 B 120 Anual
" Pensamiento 4 4 60 Cuatrimestral
- Latinopamericano y /
= Argentino — .
. Filosofia del ggggg_ajg_{f~_ 4 4 60 Cuatrimestral
SEHea ¥ 4 4 60 Cuatrimestral
Egkgt_x;agﬁ/_ - 4 4 B0 Cuatrimestral
= Seminario | / 5 B 75 Cuatnmestral
-Dmg‘cgc»gg_e_la Frlosona/ B 8 e 120 Cuatr_lme,s_t‘r_al_
“58. Politica Educativa y 6 e 86 Custrmactrsl
T8 Oroanizacion CS\.Olar o e e
Nivei Il de Idiema ModerngZ” 4 8 120 Anual

?;fales: Créditos: 51
! Horas: 7635
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_QUINTO ANO

Asignatura Optativa 111 60 Cuatrirnestrul 2, Practica Docente/ 60) 90

3, Asignatura Electiva.— CuatrimestWhi
4, Seminario Ill 75 CuatrimestE)i

Totales: Créditos: 19
Horas: 285

(I)Alaprobarla asignatura, el estudiante acredital crédito a Practica

Educativa,
(2)Al aprobarla asignatura, el estudiante acredita 2 créditos a Practica

Educativa,
(3)Al aprobarla asignatura, e! estudiante acredita 7 créditos a Practica Educativa.

PRACTICAS EDUCATIVAS: se establece como requisito paralas practicas educativas que el
estudiante acredite untotal de 14 creditos cumplimentando las practicas en cada una de las
asignaturas del Ciclo de Formacion Docente (con excepcidn de la Asignatura Optativa).

Practicas Educativas
Este espacio no constituye una asignatura especifica, sino que se va acreditando a
medida que el estudiante apruebe las diferentes asignaturas del drea de Formacidn
Docente, El plan requiere que cada una de estas asignaturas aporte con practicas que
apuntaran a untrabajo interdisciplinario e interinstitucional.
En el drea Sociopolitica, los alumnos tendran un primer acercamiento a las nstituciones
educativas, a sus problematicas especificasy a sus modos de funcionamiento,
En el area de Psicologia, se abordaran las prcblematicas dej sujeto de! aprendizaje,
adolescente oadultoy los procesos especificos que se desarrollaran en e! dmbito
escolar, a través de trabajos especificos en las instituciones educativas,

Créditos:
Horas:
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En el area de Didactica, los alumnos realizardn tareas de éyudantiay practica docente,
coordinadas por los equipos de catedra de Didacr:ca de la Filosofia y de Practica

Docente,

El trabajo se integray se profundizaenla Practica Docente al finalizar e! ciclo de
Formacion Docente.

Generales: 189
2835

Créditos:
Horas:
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CARACTERIZACION DE LAS ASIGNATURAS EN OBLIGATORIASJ
OPTATIVASY ELECTIVAS

A) ASIGNATURAS OPTATIVAS:

A. l) Primer Ciclo; El Primer Cicio de la Carrera incluye 2 (dos) asignaturas optativas con una
carga horaria minima de 60 (sesenta) horasy 4 (cuatro) créditos cada una. Estas asignaturas
pertenecenala Formacion General.

A, 1.1) Asignatura Ootatjval: El alumno podra optar pcr una de esta dos asighaturas, que
deberan conformarnecesariamentela Formacion Generalde! Profesor de Filosofia:

Sociologia
- Psicologia

A.1.2)

A. 2) Segundo Ciclo: El Segundo Ciclo de la carrera incluye una materia optativa con una
carga horaria minima de 60 (sesenta) horasy 4 (cuatro) créditos. Esta asignatura pertenece
a la Formacion Docente,

A.2.1) Asignatura Optativa lll: : los alumnos podran optar porlas siguientes asigna€uras:

Seminario de investigacion.
Educacién no formal.
Educacién de adultos.
Tecnologia educativa.

Cualquierotra asignatura que se ofrezcadesde el INDIy aprobada por e! Consejo
Directivo.
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MATERIAS ELECTIVAS:

OEn e!Segundo Ciclo de la carrera el alumno deberad realizar una asignatura 'telectiva con
una carga horaria minima de 60 (sesenta)' horasy 4 (cuatro) {Ecréditos, El alumno podra
optar entre cualquiera de las asignaturas que la fr¥JNL ofrece en caracter de electivas.

MATERIAS OBLIGATORIAS:

demas asignaturas de! Plan de Estudios son consideradas obligatorias
Ulltverssldad

Rectorado EXPTE 061?}7

214

2.7,- CARACTERIZACION DE LAS ASIGNATURAS DE ACUERDOA LA
FORMACION QUE PROCURAN

a) ASIGNATURAS DE FORMACION GENERAL:

Primer Ciclo:

1 Asignatura optativa cuatrimestral (1) de no menos de 60 horas
2. Asignatura optativa cuatrimestral (Il) de no menos de 60 horas

Seaundc Ciclo:

1 Nivel | de Idicma Moderno
£z . Nivel Il de Idioma Moderno =
3.  Asignatura Electiva

£b) ASIGNATURAS DE FORMACION DISCIPLINAR BASICA

‘:’ ——  EPrimer Ciclo:

_ ; 1. Introduccidna la Problematica Filosofica

.‘.'-‘ 3 & H

4 & 2 Taller de Lecturay Produccion de Textos

3;: 6 — 3. Nivell de Idioma Clasico

~ 7 =4, Nivelllde

TR . ;. A

47 o Idioma Clésico "% 3.

i 1p  Logical
11, =c) ASIGNATURAS DE FORMACION DISCIPLINAR ESPECIALIZADA
1.

Primery SequndcCiclo:

—

\\
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Filosofia Antigua

Filosofia Medievaly Renacentista
Antropologia

Metafisica Logica filosofia
Moderna
Filosofia Politica y Social

Teoria del Ccnocimiento

Filosofia de las Ciencias

Estetica
Filosofia Contemporanea

Etica
Filosofia de! Lenguaje

niversidadutorai l“\l'CTA\ ®
Rectorado
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14 Pensamiento Latinoamericano y Argentino
153,  Seminario !
16, Seminario 'l

ASIGNATURAS DE FORMACION DOCENTE

1 Psicologia de la Educacion
Sccielogia de la Educacion
Didactica General

Didactica de la Filosofia
Folitica y Organizacion Escolar
Asignatura Optativa il
Fracticz Docente.

tJ

)

LI 2 I SN

1 G

2.9 SISTEMA DE CORRELATIVIDADES:

El Plan de Estudios de la carrera prevé un sistema de correlatividades
- por Ciclos v por asignaturass Las correlatividades por Ciclos son Ias
- estzblecidas por ef Regiamento de Carreras de Grado de la UNL,

%ensamiento Latinoamericanoy Argentino
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PARA RENDIR DEBE TENER APROBADA
Filosofia Medievaly \Filosofia Antigua:
Renacentista Filosofia Medievaly
) ] Renacentista*Filosofia
Filosofia Moderna Modernasl-6ica | x
Filosofia Contemporaneald Logica li
ica ll NTeoria del conocimiento

Filosofia de las Ciencias

—-Teoria del
conocimiento/

Saller de Lecturay Produccién

Filcscfia dei Lenguaje

Seminario |
Seminaricll NSeminario |
Seminariolll Seminariolll

Didactica General —Psicologia de la educacion ia de la educacion

La totalidad del Primer Cicio aprobado

Didactica de la Filosofia Didactica general/

Politica Educativay
Organizacién Escolar/

Teoria del conocimiento/
DEBE TENER APROBADA
Didactica de la Filosofia

X Filosofia de las Ciencias

Practica Docente
DE E TENER REGULARIZADA
“Filosofia Moderna
Filosofia Politica y Social

#

iloscfia Moderna

2,11- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACREDITACION PARA LA
APROBACION DE ASIGNATURAS Y OTORGAMIENTO DETITULO




Nacional del Litoral
Para la aprobacion de las diferentes asignaturas del Plan de Estudios los alumnos

deberan aprobarlos exdmenes parciales y finales establecidos segun los criterios de los
docentesacargo de las rilismas. En caso de Seminarios, los mismos se aprobaran a travésde la
realizacién de untrabajo final de caracter escrito. Unavez aprobadas la totalidad de asignaturas
y tylserninarios del Plan de Estudios, y una vezrealizada la Practica Docente los

.<aiumnos podrdan cbtenereltitulo de "Profesor de Filosofia".
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2.10.. CONTENIDOS MiNIMOS

éntrocucclon a la
: Siicsofica
ficsofia Antigua

accice

Taller de Lectura
"y Produccion de

Filosofia
Renacentista

{5%. Antropctogia

CONTENIDOS MINIMCS

Problematicas metafisicas. Problematicas gnoseoldgicas, Problemas de i
etica y filosofia poiitjca. fiicsofia y arte.

Problematica de la Filosofia Antigua. Origen de la filosofia. El probtema
cel ser. Relevantes pensadoresy corrientes de {os distintos pericdcs:
Primeros Filésofos, filosofia Atica, Helenistica y del Imperic Romano, Sus
distintas formulaciones.

Légica tradicional: Aristoteles. Los Estoicosy Megaricos. Sistemas
deductivos. Légica y Matematicas. El dlgebra de la idgica. Los aportes de

La lecturacomo proceso: funcionesy propdsitos. Los paratextos.
Scportes o portadores des textos: tipos de textos. La escritura como
proceso. Las propiedades textuaies. Estrategias cognitivas. Modelos de
cornccsicion. Orientacién de estos crocesos a textos filoséficos.
Problematica de le filosofia Medievaly Renacentista, Andlisis de Las
distintas Escuelas de la Patristica y la Escolastica.. Mistica. Renacimiento:
nuevas consideraciones sobre elhombre, la ciencia, el arte, el Estado.
Mister:os ocujtismc. Pensamiento Uté ico. Humanismo.

Las distintas consideraciones antropoldgicas en la historia de!
pensamiento. Dificultades del planteamiento antropoldgico.

Categorias necesarias para la comprension de lac diversas
dimensiones de lo humano.

LOClca ll

Objeto. Verdady validez. Validez Fomal. Lenguajes formales. Caiculo
Ldgica proposicionaiy légica de predicados de primer orden. Sintaxis y
semantica, Tablas de verdad. Deduccién natural, axiomatica.
Metateoremas relativos a la légica de primerorden.

Metefis;ca

Diversas concepciones de la Metafisicay su posibilidad. Desarrollo de
distintas problematicas: ser, mundo, unidad, infinito, tiempo, etc.
Andlisis de los distintos supuestos metafisicos en la historia del
pensamiento, Consideraciones contemooraneas de la Metafisica.

Filosofia
Modema

Problematica de la filosofia Modema. Ei problema de! conccimrentc;
moral y politica. Diversas comentesy principales autores: Racionalismo y
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emciasmo, Criticismo e lustracion, Romaticismo e Idealismo.

3C. diicscfia Politica Fundamentos ilioséficos de la Sociecad y del Estado. Evolucién ae tas
auSoclEl teorias socialesy politicas, Perspectivasy comentes actuales. Relac;ones con
teoria social.




te! juicio moral. E} aorar humano. Relaciones ce la Etica con otras
areas ce; saoer, Reflexiones *sicas contemccréneas.

<=~ ~=~~ aaocrac:én ce hioétesis de investigacidn soore un estecificc ae filcscfie o cei
oensamiento ce un filésofo Pascs ae v exocsiclon ce los
resu\tacos.




Sem raric ! Trabeic te crc+uncizec;.cn en tareas ce investigacion. Profuncizacion cey
crcbiemas esoecificcs ae diversas areas ae filosofia y/c Ce -
ecresentétivcs : stintcs cencdcs.

Uaiversidad Naciooa! cel Litoral
Recomade

conocimiente. Congcimiente v creencia. verdag y ceémeza

I.Ritsefs deas  Poblemas Centaies de ‘@ filosofia Ce Las ciencias: procucicn |
enc.as vaiicac'dn el corocimiente clentifico; 'a ciencia come conccimienta v
come  procuccion secial ge  conecimientos.  Principales  posiciones. |
Clencias formates: empince-formaies v scciaies. Prcoiemas y comentes|

e
cantrales.

3. Bstétcs .2 oeilc v & arte: civersas posiciones. Acontecimiento v representacion
T Lice estdtico en 'z mecemicad y sus cnticas. Autcnomizacion fet!
a2, Distntas perspecdvas estéticas contamperaneas. Relaciones entre
filcsefia. arte v vica s e e S

E—

L. Seminano Meifoces v TBcnicss para !a siaberacion de trabajos ce :r*.v_es:xgacicnn
Mantso de probiemas, eisboracién de hipdtesis de investigacion sobre un
ema especificc Qe g flicsofia o dei pensamientc de un NICsdfo

S Jeterminace. P3sos ce la invesdgacion v exposicion de los resu sitagos.

hY

3. Alcscfia Jiversas perspectivas fllosdficas contampeoraneas:

-2ntamporenes Sesitivisme, Marxismo, Nihilisme, Fenomenoicgia,
axistencialisme, Hermenéutica, Ficsofig Anaiitica.

- Deconsitrucdién v coesmodemidac. e v
.2 Sersamiento Siicsofia contextuaiizaca: su posibilicad y actualidac. Génesis v desamolio]
stinozmercanc v cel pensamiente en Latinoamérnca v Argentina. Principales comentes vl
«zentne sus muitioles manifestaciones cuiturzies. |
7. Fkosctia cel £ oropiema gel significaco. Significaco y verdad. Sentido v referencia. La
snguzie cimension oragmétcz del significade. Principaies perspectivas de i@

icsofia dei encuaie.

g e Seail St
2. e8C3 rrooiematicz ge la

dcz. Diversas concepcicnes. £l bien y ia Dosibiiioac |
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Tcdo e! recorrido de la asignatura gira entomo a las "Versiones de
subjetividad" y se organiza en tres ejes que recortan las problematicas de
la ccgnicién, el deseoy la construccidn subjetivaen marco de discursos
sociales. Para ello se propone articular criticamente los modelos tedricos
gue dan cuentadel desarrollo subjetivo a partir Ce unadimensién
cognitiva (Sujeto Epistérnico), unadimensidninr.orsc:ente Sujeto de
deseo)y unadimensidn discursiva-iceoldgica (Sujeto Discurso). t.
introduccion a los objetos y métodos de las "P%icoioe gias".Nocicnes ce
subjetividad construidas porlas Psicologias y Psicoanalisis.Contexto
histonco vinculado al surgimiento de las escuelac, psicoldgicas.ll.una
Dimensidn sccio-histdrica de la subjetivicac (Suyeto ae subjetividad como
producto discursivo y como generadorade discursos. Funciones
subjetivasy sociales de la representacion.
Los grupcs como soportes de versiones de sujeto. Psicologia de masas i/
de pequefios grupcs.ldentidad y alteridad.lll.Sujeto epistémico o Sujeto
de conocimiento Las Psicologias estudio pensamiento.Constructldn
intelectual delconocimientoy construccién social de!intekcto. Nociones
basicas, intereses epistemoldgicos f andiisis comparativo de categorias

claves ("conciencia", "conducta

'oercepcion "pensamiento", etc.) parala Psicologia de la Cestait, e!
Concuctismo, le Psicologia Genéticay la Psicologia Sccjohistdnca.
construccion de la realicad desde el "pensamiento Légico-operatcricy
la capacidac- semantica del pensamiento.Condicicnes sociales suojetjvas
gue inciden enta atribucién de significados. iV,SujEto de Deseo o Sujeto
deilnconsciente .La estructuracion psicuica y el deseo.Rupturade
S.Freud con la Psicologia de la conciencia.Conceptos fundamentales del
Psicoanalisis,
Los ideales, lo imaginario y la identificacién en la constitucién ael sujeto,

La reflexion secularizada de lo social en el Renacimientc. E! muncoen



22 Sociologia

1780-179C. El resquebrajamiento delviejo orden. Los desarroilcs
intelectuaies que convergen en elsiglo XIX y cue hacen posible el
desarrollo de !a Sociojogia clasica. Los padres fundacores. Los cidsicos.
Cados Marx y prejuicios de nuestraépoca. Los marxistasy Marx. Le
Sociologia marxista del trabajo alienado. El "Manifiesto" de 1848 y la
centralidad cel conflicto entre burgueses. El probiema de!
flumpenprcietanado". Laobra de madurez de Marx, Critica de ta
economia politica clasica. Emile Durkheim. La concepcién metocoldgica.
La civisién deltrabajo sociai. Las fomnas anormaies de la civision de!
trabajo social: sus remedios. Anomiay division del trabajo soc:ai.
Anormay suicidio. Weber. Fundamentos metodoldgicds. Los tipos
iceaies como modelos referenciales. Accidon soc:eiy releciones sociales.
La ética protestante. Proceso de racionalizacién, Capitalismo y moderna
teoria social: Marx y Ics sociélogos clasicos.Cultura utilitaria y proceso de
racionalizacién, burguesiay la cultura utilitaria. Ancmie como patologia
ncrmal de! utilitarismo. Estructura social y anomia. Concepto de
prcfesidn burocracia. Profesionaiizacidn y racionaiizac:6n de! sacer

respectivas: |',genetica, gia
Social, Antropologia culturai. e" elacoiescente. Las probiematjc-6.sy
3COiescencaa ! traba;c, farnliia. reiacjén se.xuaiiCoc. meaics, drogas,
etc.Ei aprendiza;e comcde estudio. Condicionesintemas: procesos
cognitivos, ; mottvaclcnaiesy relacionales. Condiciones externas: ics
contextos e satuaccsh'de! aprendizaje:institucionalesy aulicos. Grupo
escolar Crccescs de comunicaciéon. Resultacos delaprendizaje.Aocrtes
cognitivos centraaos en zos procesos de formacion, reflexiény
apropiécton
r.onoc:rntento: Diager-. Ausubei, Vigotsky.Le comprensién
Sliveles cbtacuics. Conocimiento fragil.

Estrategias y aprercizaje. 71pos. Micro y macroestrategias. Estretecia?,
mcdaiizacas. Procesos ce metacognic:ény de meta-aprenci.zale
éaucactény acgrencizale. Reiacicnes entre eprendizaje y educac:on.'
cirnensidn ética Cef aorencizaje.



soc:ctoya de la Socializacion y c:cio vitall La escueiacomo agencia ae socjaiizacicn.

ur.ativo y

Distribucién social ce® conocimiento. Formes de socializacion
deficientes. La significac:6n culturai de la escuelaenlcs espacios de
marginaiidac urbana. Estado y sistema edqcativc. Distribucion de los
conocimientos 3cciaimente significetivos. Desiguaidacde oportunidades
ante ia ensenanza. Educaciéry movilidad social.

La comoinstitucion social. Génesis ae la universidad segun Durkharn. La
Revoluciény les escuelas centrales. Ei origen de la "madauina escolar"
mcdema, La anomia en las agencias de socializacidn tradicionales. Las
instituciones escolares ccmc sistemas funcionales. Disfunciones de {a
burocracia. La autoridad del docente en la escuela tradicional.
Dispositivcs de poder-saberen educacion.

Enfoquestedncos de la Sociologia de ia Educacidon. La onentacién
historico-humanistica (Durkheimy Mannheim). La perspectiva
macrosocioldgica delreproductivismo. La racionalidad modernistade la
economiade ia educacidn. La reinterpretacidon genealdgica ce la educac-
:0n partir de de Miche! Foue cauit-

1 Estado, Sec:eeac? Educac:cr:. Dei proyecto pciitico liberat al proyecto
politico neoliberal. sos paracigmes politico-educétivos. Sureflel0enla
legis;acion y politicis ae Estodc. De la ley 1420 y la Ley Ave'lanecaaia
Lev FederaiCe y 'a Ley de Ecucacidn Supenor.2.- Elsistemaecucat:voen
escenanc pciitico ée! neoliberalismo. Sus caracteristicas estructuraiesy
croctematicas socio-ecucatjvas. Lareestructuracion ée! sistemaa parar
ce ia Ley’ecerafyfas consecuencias ae su aciicac:6n.cogr.itivcs,
motivec:onaiesy relacionales. Condiciones extemas: los contextos
"Situaccs" dej aprendizaje: instituc;onalesy acAicos. Grupc escola
Procesos de comunicacién. Resuitaaos de!

évrenci:aje.



Nacional del Litoral

Dicéactica
Generai

27. Didactica de la filosofia
Viliversidéld
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. La cidactjca como campo de conocimiento de la ensefianza.

Distintas perspectivasy objetos de conocimiento ae la ensefanza. Relaciones entre ensefianzae
investigacion. Tensiones entre laforrnac;cn ce grado y el campo laboral del profesor. I, Ca
ensefanzaenelmarco ael curnculum.

Cumcuium como proyecto politico educativo, Dimensiones cuituralesy politicas. Dimension
institucional. Criterios de organizac:cn del cumculum,

Aspectos estructurales formales. Curriculum nulo, Aspectos procesales practicos, Practicas
docentesy curriculum oculto,lll. La problematica de! metodo.

E! proceso metodoldgico como construccion ideosincratica de! docente, Elementos que
intervienen en su construccion Relaciones entre estructuras objetivas de las ciencias y estructuras
subjetivas delalumno. Evaluacién, acreditacion calificacién, entre la Didactica Generaiy la
Didactica de la Filosofia. La ensefianza de la filosofia en el Sistema educativo argentinoy
provincial. distintas perspectivas respecto de la ensefianza de la filosofia,

Las competencias intelectuaies paraaprendery para ensefiar Filosofia.

como parte de! proceso de estructuracién metccoldgica




'Q8. Practica
Docente

Ei espacio de Practica Docente capitalizara los aportes de todas las éreas
de la formacidn pedagdgica basica, Al plantearse un trabajo continuoen
las instituciones, el alumno tendrd distintos acercamientos en relacion
con las caracteristicas institucionales, los sujetosy proyectos eaucativos.
Se coorcinara la practica de la ensefnanza con la catedra Dicdactica de la

filosofia

Asimismo se contemplaene! presente plan de estudios las practicas
docentesene! TercerCicio de la EGB, en el Nivel Polimodal y en el Nivel
Terciario (universitarioy no universitario).

E! desarrollo de la Practica Docente noincluye contenidos fijos dentro

de un plan prescnpto. LE ndole de esta cadtedraimpone una gran
variedad de contenidosy de experiencias progresivas ( en aistintas
escuelas, endistintos cursos, en distintos nive{es delsistema eaucativo,
con diversos temas a desarrollar, y con abordajes tedricos diferentes). E)
objeto en andlisis es la propia practica docente. Se consideraa la Practica
Docente el espacio de consolidaciéon ae la construccidn del roi

profesional.

Criterios para la selecciény organizacidn de los contenidos, programacién de actividadesy
eleccién de materiales. La evaluacién
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